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Training This article relates the pedagogical content knowledge (PCK) in the
Environmental Education formation of environmental educators from the analysis of the context of
Hermeneutics teaching and learning three graduate courses in Environmental
Pedagogical Content Education in distance learning in Brazil, in order to identify elements of
Knowledge dialogue between the PCK and the textual representation of intentions of
Distance Learning teaching, from the interpretation of curriculum documents, national

policies and context virtual.

PALABRAS CLAVE RESUMEN

Formacién El presente articulo relaciona el conocimiento diddctico del contenido
Educacion ambiental (CDC) en la formacion de educadores ambientales desde el andlisis del
Hermenéutica contexto de ensefianza y aprendizaje de tres cursos de posgrado en
Conocimiento diddctico del Educacién Ambiental en modalidad a distancia en Brasil. Con el objetivo
contenido de identificar elementos de didlogo entre el CDC y la representacion
Educacion a distancia textual en las intencionalidades de ensefianza, a partir de la

interpretacion de documentos curriculares, politicas nacionales y el
contexto virtual con el aporte hacia la formacion de educadores
ambientales -en la subjetividad de los criterios socioambiéntales presentes
en estructuras curriculares.
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Introduccion

n educacién ambiental se evidencia tanto en

las politicas publicas como en los eventos

especializados la necesidad de ocupar
espacios de interés en la sociedad, estos
caracterizados por movimientos sociales, por
reconocimientos en la comunidad y en direccién alas
problemdticas socioambiéntales, pero en esa
constituciéon de saberes para ser desarrollados en la
sociedad se necesita el mismo reconocimiento e
interaccion de ellos, es aqui cuando algunos
establecen paradigmas disciplinares entre estos; lo
transdisciplinar, lo interdisciplinar, y en algunos
discursos hablan de multidisciplinar. Estas
tendencias van de acuerdo con la propia
epistemologia del investigador o del educador. Lo
real, es que la educacidon ambiental esta constituida
de ciencias puras, ciencias sociales, -ciencias
econdmicas, ciencias politicas, y por tanto su
identidad no tiene limites epistemolégicos, sino una
busqueda de nuevos caminos del conocimiento en el
individuo, el mismo hombre es una complejidad de
pensamientos, acciones, conocimientos, dimen-
siones humanas que construyen a la sociedad.

El saber ambiental esta confrontando diferentes
teorias cientificas y pensamientos filoso6ficos con su
saber emergente, propone cuestionamientos
culturales, identidades del contexto, un
conocimiento que produce nuevas significaciones
sociales, formas de subjetividad y posicionamientos
politicos, busca saber lo que la ciencia ignora (Leff,
2012), el cuestionamiento del tema de interdis-
ciplinariedad, transdisciplinar y el analisis de las
disciplinas que se dialogan en el conocimiento de la
educacién ambiental (EA), son posibilidades de
interpretar este conocimiento desde la misma
complejidad de sus posturas, pero al igual existe la
emergencia de continuidad en este tema, porque
hasta el momento no hay nada definido en el mismo.
Es la integracién de conocimientos tedricos,
empiricos, practicos, holisticos, entre otros, que se
cruzan entre ellas para dar sustentabilidad al mismo
dialogo en funcién de una sociedad.

El crear acciones y teorizaciones alrededor de la
formacién de educadores ambientales, orienta hacia
la preocupacion global de la intencionalidad de
cuidar el planeta, de buscar estrategias en diferentes
caminos, de revisar que estamos realizando y por
qué se realiza, por ello el nacimiento de movimientos
ambientales y corrientes ecolégicas que impulsan la
conservaciéon ambiental. La educacién ambiental es
una accion social, que influye tanto en el educador
ambiental, como este en su propio contexto de accién
pedagdgica.

La ensefanza en el caso de la Educacién
Ambiental, no es una repeticién de conceptos o
videos ambientales, ni proyectos de otros, es formar
con el reconocimiento de esta misma desde los
diferentes saberes del que ensefla, es una
responsabilidad social, que en este caso puede ser el

profesor o gestor ambiental dependiendo su campo
de accidn, este conocimiento es una discusién de
varias epistemologias del conocimiento que puede
ser interdisciplinar, multidisciplinar y transdis-
ciplinar, que son convexas en la epistemologia del
educador ambiental.

En relacién con la Formaciéon de educadores
ambientales y sus conocimientos, Sauvé e Orellana
(2002) plantea la necesidad de desarrollar en los
curriculos el enfoque experiencial (aprender en la
accion educativa), enfoque critico (examinar la
propia practica y trabajar con la realidad), el enfoque
praxico (relacion de la praxis con la teoria), el
enfoque interdisciplinario (visién sistémica y global)
y el enfoque colaborativo (aprender unos con otros 'y
unos de otros).

Entre los investigadores interesados en el tema de
formacién de educadores ambientales; Gonzalez
(1998) hace referencia a la necesidad de cuatro
vertientes interrelacionadas en el plan de estudios de
un educador ambiental, entre estos esta la formacion
epistemolégica (Construye explicaciones propias de la
realidad), critico-social (comprende a partir de los
marcos historicos, sociales, econémicos, politicos y
culturales), ecolégico - ambiental (fendmenos de la
naturaleza y comprensién de dindmicas vitales) y
pedagdgica (construccién de un lenguaje, procesos y
practicas educativas). De igual forma Duarte y
Valbuena (2014) al revisar articulos en las bases de
revistas indexadas en el ambito mundial, hacen
referencia a lo poco que se encuentra sobre el tema de
formacion de educadores ambientales y destacan la
importancia de formar profesores reflexivos en la
transformacién de la educacién ambiental en las
diversas comunidades educativas.

Dentro de las propuestas de fortalecimiento de
los cursos de formacion Tristao (2004: 221) dice que
“se requiere invertir en una estructura curricular
mas flexible, abierta y dindmica, que facilite el
tratamiento de la dimensi6n ambiental por medio de
experiencias y de su contexto”. Desde este pensar se
podria articular con otros (Cunha, 2012; Sauve,
2004, entre otros) que manifiestan la formacién
como posibilidad de investigar en la propia realidad
socioambiental para reestructurar el curriculo.

Existe la preocupacién en el &mbito educativo de
disefiar  curriculos que cumplan con las
intencionalidades mundiales de crear estrategias en
relacion a la formacién ambiental de la sociedad, por
lo tanto, va creciendo la motivacion de diversos
profesionales en tener como opciéon profesional la
educacion ambiental, al igual que aspectos politicos y
econdmicos que dinamizan las actividades globales
donde el tema ambiental se ha convertido en un eje de
actuacion en diferentes campos de accion.

Con base en los intereses discutidos por diversos
investigadores en educaciéon ambiental en relacién
con la formaciéon de educadores ambientales, esta
investigaciéon se genera para identificar caracte-
risticas de didlogo entre los conocimientos didac-
ticos del contenido en la formacién de educadores
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ambientales en la modalidad a distancia desde
elementos hermenéuticos.

El conocimiento didactico del
contenido CDC

Se parte del concepto conocido por la literatura
inglesa como PCK “Pedagogical Content Knowledge”
traduccion a “conocimiento pedagdgico del
contenido”, utilizado por Shulman Lee (1982), en
investigaciones latinoamericanas y espafolas este
fue cambiando desde su traduccidén e interpretacién
hacia el Conocimiento Didactico del Contenido
(CDC). Debido a que la intencionalidad inicial de
Shulman (1992) para orientar sus indagaciones
hacia el pensar de los profesores, con inquietudes
relacionadas a la ensefianza, luego se fue
involucrando el aprendizaje y otras variables que
influyen en la interaccién de los contenidos.

Desde el objetivo de la enseflanza, se convierte en
un elemento importante el indagar en pensamiento
del profesor, porque a partir de esto se puede
comprender las estructuras curriculares, los
caminos metodolégicos en la formacién y como los
diversos saberes estan influenciando la perspectiva
educativa en la ensefabilidad de disciplinas
especificas, preocupacién dentro del disefio
curricular en bisqueda de la coherencia entre lo que
planea, concibe y la accién en el aula el profesor, es
decir el conocimiento didactico del contenido
aparece como un elemento central del profesor.

El CDC representa la correlacién entre los
conocimientos disciplinares con los conocimientos
pedagbgicos y didacticos; al igual que las
caracteristicas del conocimiento de los estudiantes,
conocimiento del contexto educativo y los elementos
epistemolégicos e histéricos de la disciplina a
ensefiar, con el propésito de ser mas comprensibles
y aplicables. E1 CDC es un espacio de interseccion
interdisciplinar que contempla el curriculo como un
sistema dindmico conformado en su estructura por
los componentes del conocimiento histdrico-episte-
moldgico (CHE), (comprender qué y como ha
cambiado el conocimiento), del conocimiento
disciplinar del contenido (CdC), (comprender la
materia), del conocimiento del contexto escolar
(CcE), (aprender a organizar el medio) y de los
conocimientos psicopedagdgico (CpP), aprender a
pensar en la materia desde la perspectiva del
estudiantado (Mora y Parga, 2008).

Caracteristicas hermenéuticas en la
educacion ambiental

La hermenéutica hace parte de la humanidad en su
forma de interpretacién del conocimiento que va
constituyendo a la misma sociedad, por lo tanto, la
educacion ambiental no puede ser un conocimiento
cerrado y lineado por métodos, al contrario se
convierte en lo ciclico de esa formacién intelectual,

donde su investigar es una interpretacidn, evidencia,
comprension que no tiene fin porque depende de
cada sujeto investigador y lo que el mismo lenguaje
quiere dar a mostrar en un determinado tiempo.

Para Flickinger (2010: 168) “la educacién
ambiental requiere dar cuenta de la historia humana
y su espacio fisico natural”, en la posibilidad de
didlogo entre los participantes y las correlaciones
tedricas y practicas en los diversos contextos y
dejando atrds los estatus cientificos para dar
prioridad a los problemas ambientales. Este autor
conocedor de la hermenéutica, hace su
interpretacién de la educacién ambiental desde la
misma realidad global, ya que se describe esta como
la soluciéon de problemas como cambio climatico
desde lo cientifico y esto no solo es la solucion, lo
socioambiental conlleva a una comprensiéon mas
hacia cambios de proceso, de accién, de dominio
procedimental, de la experiencia, como dice
Flickinger “es un acto de interpretacion de
experiencias como un acto de construcciéon de
sentidos delante de hechos aparentemente
objetivos” (2010: 173)

En el querer identificar aspectos en la formacion
del educador ambiental que constituyan la
conceptualizacién del educador ambiental y del
mismo saber de este conocimiento, se necesita del
didlogo entre los diversos lenguajes, entre la
comprension y el entender hermenéutico
(Gadamer,1996).

Metodologia

Este trabajo de investigacién estd marcado en una
postura cualitativa, alrededor de la formacién de
educadores ambientales. Se realiza mediante el
proceso de abordaje flexible y abierto, del Analisis
Textual Discursiva ATD (Moraes y Galiazzi, 2007)
con la ayuda de la herramienta tecnolodgica Atlas Ti,
el cual permite el andlisis de la informacién
seleccionada en la obtencién de datos cualitativos,
para el andlisis del contexto textual, y la generacién
de teoria con los metatextos, categorias emergentes,
codificacion y el mismo proceso cognitivo y
procedimental que el investigador requiere para el
seguimiento y analisis de la informacion de acuerdo
con el problema de investigacion.

La muestra de estudio son tres Especializaciones
en Educaciéon Ambiental en Brasil de las
universidades FURG (Universidade Federal do Rio
Grande), UFOP (Universidade Federal de Ouro
Preto) y UFMS (Universidade Federal de Mato
Grosso do Sul) a través del sistema de educacién a
distancia, quienes actilan en estos cursos son de
diferentes niveles académicos y gestores publicos. El
tipo de enfoque es por estudio de caso (Stake, 1994)
es seleccionado para comprender el contexto social
de la formacion de educadores y la cercania con los
investigadores con el proceso de formacion en estas
instituciones. A partir de la pregunta ;Cuales
elementos del conocimiento didactico del contenido
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en la formacién del Educador Ambiental permiten la
constitucion del mismo en sus campos de acciéon? Se
analizan documentos oficiales de los cursos, las
politicas en educaciéon ambiental y la estructura de
los cursos.

La interpretacién mediante ATD constituye un
proceso de teorizacién, como movimiento ciclico
hermenéutico, tanto la “teoria auxilia el ejercicio de
interpretacion, como la interpretacion posibilita la
construccion de nuevas teorias” (Moraes y Galiazzi,
2007, p.37). En ese dialogar entre las diferentes
formas de representacion del lenguaje (verbal, fisico,
imagenes, textual, entre otros), se dinamiza entre lo
léxico, lo sintactico y la semantica, en ese estudio del
cuerpo de andlisis, donde se direcciona hacia
significados teoricos y posibilidades de criterios
analiticos. Se constituye como un proceso meto-
dolégico en espiral, refindAndose cada categoria y
elemento textual con cada lectura e interpretacion.
Al finalizar o intentar construir unas teorias
emergentes dentro de lo que se busca en la
investigacion, se definen las categorias finales que
son descritas y dialogadas en los metatextos donde
se expresan las interpretaciones, comprensiones y
sentimientos argumentativos desde el conocimiento
del investigador con las teorias presentes en el tema
a indagar (Moraes y Galiazzi, 2007)

Resultados y analisis

Cuando se investiga en educacién ambiental y la
formacion de educadores ambientales se moviliza en
diversas cosmologias teoricas y practicas entre las
cuales se pretende describir la forma de concebir
aspectos, sean desde representaciones naturalistas,
antropocéntricas (Medina y Paramo, 2014), conse-
rvacionista, resolutiva, sistémica, cientifica,
humanista, ética, holistica, biorregionalista, practica,
critica social, ecoeducacidn, sustentabilidad (Sauvé,
2005) entre otros.

Para el CDC los contenidos curriculares en la
formacion del educador ambiental estan
influenciados por los saberes que son relaciones
cognitivas, procedimentales y actitudinales de los
profesionales encargados del disefio curricular, de
acuerdo con las creencias, aceptacion, y desarrollo
del pensamiento ambiental de los que estan
responsabilizados de la estructura educacional en la
formacion de educadores ambientales. Por lo
anterior, el saber ambiental trae dinamicas que
recopilan los intereses de la hermenéutica
(interpretar, describir, reconocer, entro otros), por
tanto, la educacion ambiental recrea en sus
documentos, investigaciones y sus origenes sociales
como evidencia en las politicas donde las
condiciones locales y mundiales influencia en las
narrativas de estos y sus respectivas condiciones de
participacidn socioambiental.

En el contexto de la educacion ambiental sus
constituciones tedricas y practicas, estan formadas de
relaciones establecidas entre tendencias pedagogicas,

politicas, econémicas, ambientalistas, y en ciertos
momentos puede percibirse acciones dicotémicas
de la modernidad capitalista y paradigmas
(Loureiro, 2004) que conllevan a resultados
educativos repetitivos y sin reflexién critica. El
contexto y los prototipos epistemolégicos que
circulan en los movimientos ambientalistas y
académicos, en la educacion ambiental, hacen que
la formaciéon de profesionales en este campo se
concentre en intereses ecoldgicos, dejando a un
lado lo social y las problematicas éticas de las
relaciones humanas entre el individuo y los
colectivos que hacen parte de interacciones
sociales. Es decir, que para un contexto pedagogico
y didactico del educador ambiental el CDC
representa esas cosmologias epistemoldgicas,
saberes que tienen diferente variabilidad y las
posibilidades de modelar este pensamiento son
variables sociales y analiticas que influyen desde lo
cultural hasta lo cientifico.

Entre lo que se reconoce en los textos legales en
Brasil, educaciéon ambiental es influenciado por
diversos proyectos entre ellos COM-Vida que esta
constituido por profesores, estudiantes, directivos y
miembros de la comunidad, se realizan actividades
para resolucién de problemas socioambiéntales y
debates alrededor de la institucion educativa,
buscando el desarrollo de articulaciones vy
estrategias. Un aspecto que marca los intereses
curriculares en la formacion de educadores
ambientales en los cursos analizados es el enfoque
de apropiacion del lugar, el reconocer e identificar
las necesidades y contribuciones que el educador
puede llegar a realizar desde las mismas
problematicas sociales y culturales de la comunidad
la cual hace parte.

El didlogo de relaciones textuales entre los
documentos legales y las estructuras curriculares
de los cursos de andlisis, en la formacion de
educadores ambientales, se destaca la
interdisciplinariedad, la ética ambiental en la
formaciéon (Politica Nacional de Educacion
Ambiental (PNEA)), exigencias curriculares en la
formacion de profesores para que la dimension
ambiental este siendo parte de los saberes
requeridos sin importar el nivel ni la disciplina.
Desde lo macro de las politicas publicas en
educacion ambiental se resalta la necesidad y
preocupacion por la formacién de profesores en el
campo de educacion ambiental, por esa razén la
creacion de cursos que permitan la cobertura de
profesionales que por condiciones geograficas y
econdmicas presentan dificulta de realizar cursos
en las universidades de forma presencial, se
desarrolla las especializaciones en modalidad a
distancia para permitir cobertura y dar
cumplimiento a politicas educativas que establecen
compromisos con la comunidad para formar
educadores ambientales. Consecuente a esto, y para
profundizar los intereses de la PNEA, se trabaja a
nivel nacional tanto en instituciones educativas de
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educacion basica como de educacién superior y en
educacion no formal, las estrategias, propdsitos y
finalidades de la educacién ambiental.

Entre las categorias identificadas en el contenido a
ensefiar, desde el andlisis del CDC entre los
documentos legales y las estructuras de los cursos,
estd el promover y estructurar una educacién
ambiental social y participativa, encontrandose esta
intencionalidad en el Programa Nacional de
Educacion Ambiental (ProNEA) que refleja acciones
educativas, desarrollo de metodologias y estrategias,
e involucra no solo a profesores sino a gestores, y en
los proyectos de accién que son exigidos a los
estudiantes, al de igual forma en los objetivos de los
cursos y material que disponen para los estudiantes se
repite el interés de visualizar una educacién
ambiental involucrada con la comunidad.

Se visualiza en esa hermenéutica ambiental, la
sustentabilidad como eje de conversas globales y
locales, integralidad de saberes, necesidades de
movilizar la formacién en educaciéon ambiental, de
crear redes y alianzas, de producir material, planes
de formacién continuada a distancia y presencial,
implementacién de tecnologia, alianzas para
favorecer a procesos de formaciéon de profesores y
gestores ambientales.

El contexto hace parte de este vivir en la
educacion ambiental, estando presente en los
intereses pedagogicos, socioambiéntales, reflejados
en los textos de analisis, como fuente de trabajo y
desarrollo de problematicas especificas. Sin dejar de
lado la forma auténoma, critica e innovadora de los
procesos formativos, donde la comunidad y las
instituciones educativas se involucran con acciones
estructuradas en los propésitos ambientales.

Otros elementos en esta construcciéon es la
importancia de colectivos de educadores y las
historias de vida, que trae a la constitucién del
educador ambiental hilos de conocimiento tedricos,
experiencial, real y social, interpretados desde la
misma politica, curriculo y objetivo de la educacién
ambiental, aqui se observa como la hermenéutica
cumple con sus intencionalidad sin dejar a un lado
ese circulo de dialogo entre lo que emerge del mismo
objeto de andlisis y las fronteras del mismo
conocimiento.

Desde la estructura curricular y los desarrollos de
los cursos se identifica la fuerza interdisciplinar y
multidisciplinar al involucrar diferentes
profesionales en la ensefianza de la educacién
ambiental y en la colaboracién entre los mismos para
una sola finalidad, por esto los médulos y disefio de
actividades y material en los cursos no es individual,
es decir, no solo una persona es la encargada en la
interaccion con los estudiantes sino varios
profesionales, tanto en las sesiones virtuales como
en las presenciales. Al mismo tiempo se reconoce los
criterios de “colectividad y realidad”, en la formacion
de educadores ambientales, donde los profesores
admiten que el desarrollo de actividades formativas
en educacién ambiental requieren de interacciones

multiples para quien se esta formando reconozca las
necesidades teoricas y practicas de la realidad que
desea estudiar, para partir de la necesidad de
comprender a la educacién ambiental como una
accion educativa alimentada de las realidades
significativas de la sociedad, ocupandose de la
integracion entre el ser humano y el ambiente, porque
somos parte de la naturaleza (Guimaraes, 2014).

El contexto virtual en la formacion y su
relacion con el CDC

El mundo va dinamizando las diferentes formas de
aprender y ensefiar por lo tanto la educacién a
distancia, se convierte en la opcién mas escogida por
personas que por diferentes causas no pueden
acceder a la universidad de forma presencial. La
formacion de educadores ambientales mediante esta
modalidad, permite que la experiencia personal del
estudiante que se encuentra aislado geograficamente
tenga posibilidades de interactuar con otros mediante
comunidades virtuales, asi como afirma Mora (2012:
31) “[...] reclamando la conexioén entre estudiantes y
docentes en forma de trabajo colaborativo en torno a
problemas reales y de contexto; aprovechando el
mundo de informacién disponible en bases de datos y
enlared”.

Para el cumplimiento de los objetivos de las
directrices nacionales de educacién ambiental en
Brasil y politicas de cobertura educativa, el Plan
Nacional de Educacion establece alianza con Capes
(Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de
Nivel  Superior), Ministerio de Educacion,
Universidades e Institutos Federales, para desarrollar
cursos a distancia mediante la propuesta educativa
Universidad Abierta de Brasil (UAB), posibilitando a
profesores, gestores y demas personas que desean
continuar con su formacién académica, desde la
modalidad a distancia, implementando las
infraestructuras de virtualidad en relacion a los
elementos tecnolégicos y la formacién pedagdgica en
las acciones de la propuesta.

En el 2005 se abren las primeras convocatorias
para la formacion de educadores ambientales desde la
propuesta de UAB, para municipios y estados para
presentar proyectos de apoyo presencial para
fortalecer la educaciéon a distancia (EaD). De esta
forma se da paso a los espacios de encuentro
presencial entre tutores, profesores y estudiantes, al
igual que espacios como biblioteca y laboratorios. A
partir de este movimiento, la formacién de
educadores ambientales en Brasil, no solo se limitaba
a los cursos de maestria y doctorado, sino a los cursos
de especializacion en la modalidad a distancia, este
ultimo con mayor cobertura y accesibilidad para
algunos profesionales, han sido dirigidos a profesores
y técnicos que actian en el sistema formal de
enseflanza, en los 6rganos ambientales y demas
instituciones publicas y privadas interesadas en
incorporar los principios de educacion ambiental.
Entre las tematicas de los cursos a modo general son
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legislacion en educacién ambiental, conceptos,
historia y problematicas ambientales.

Estos cursos estan bajo la direccionalidad de la
propuesta de una educacién para todos, con la
virtualidad de la educacién para que la formacion
continuada sea accesible para diferentes personas.
La propuesta de educacién a distancia se visualiza
como lo afirma Levi (2003) como una posibilidad de
la cibercultura donde lo global esta dinamizado por
la tecnologia y los desarrollos culturales no solo son
limitados a unos pocos sino hace parte de las
posibilidades virtuales que brindan caracteristicas
sin limite, donde esa formacion se convierte en el
desarrollo de diversas habilidades cognitivas y
desafios para la sociedad.

En el contexto de analisis, la educacion a distancia
tiene elementos de interés tanto pedagoégicos como
didacticos, para el CDC, esta modalidad virtual es
necesaria el trabajo conjunto entre profesores y
tutores para buscar estrategias y actividades para
desarrollar una mejor ensefianza. Las mediaciones en
el ambiente virtual requieren de interacciones
continuas entre los diversos actores involucrados
debido a que el trabajo conjunto puede minimizar los
riesgos en que el estudiante se sienta perdido,
desmotivado, frente a novedades tanto tecnologicas
como del conocimiento que estd aprendiendo en su
formacion ambiental, esto permite que dentro de las
categorias que aparece en este analisis sea ambientes
virtuales y los obstaculos en el proceso de ensenanza
y aprendizaje, destacandose la necesidad de
formacion continua tanto de profesores, tutores y los
mismos estudiantes para evitar los problemas de
desercion en los cursos, esto plasmado en los
curriculos. Desde la experiencia de los educadores que
disefian estos programas, se identifica entre los textos
la educacion ambiental como elementos de
interaccién y de desarrollo de la misma educacién
ambiental, ya que hacen parte de cursos de
posgraduaciéon superiores donde estudiantes de
maestria y doctorado que investigan sobre acciones y
desarrollos de la educaciéon ambiental, hacen parte del
desarrollo de los cursos de formacién de educadores
ambientales en modalidad especializacion.

Las  dindmicas relacionales entre los
participantes en EaD, entre los criterios analizados
esta la cooperacion, que se visualiza en los foros y en
la forma de construccion de los cursos, impregnando
la practica educativa de ambientes multide-
terminados, contradictorios, descripciones, viven-
cias y comprensiones de la realidad y de las

posibilidades de aprendizaje (Oliveirar, Branco,
Brito, & Souza, 2015)

El conocimiento representado en el material que
se analizo es parte de las integraciones cognitivas que
los educadores ambientales construyen a partir de sus
saberes adquiridos en la experiencia, en su historia de
vida, en la formacién tedrica de sus profesiones, en las
interacciones sociales y en las posturas académicas
que hacen parte sus referentes tanto practicos como
teodricos. Los contenidos que se visualizan en los
curriculos tanto por los proyectos pedagégicos como
el desarrollo de actividades y mddulos en la
plataforma virtual se refleja el dominio histérico de
cada actor involucrado en la formacién de educadores
ambientales y las relaciones que estos realizan con sus
conocimientos desde la mirada del CDC o saberes
desde una perspectiva de competencias segin Tardif
& Lessard (2008).

Para el andlisis desde el CDC estos saberes son
interpretados como contenidos, por lo tanto, en lo
identificado en los cursos se destaca en las
argumentaciones textuales que las relaciones
epistemolégicas e historicas de la educacién
ambiental en dindmica de terminologia social, donde
las problematicas sociales hacen parte del objetivo
del educador ambiental, sin dejar a un lado la
influencia de los conocimientos ecolégicos, politicos,
sociales, éticos, pedagogicos y didacticos.

Como lo muestra el esquema 1, donde las
acciones del educador ambiental en los cuerpos
textuales de andlisis, se identifica la colectividad
desde la interaccion de intereses entre el individuo,
el ser y la comunidad, las interacciones politicas y
econdmicas, los didlogos de saberes, las instituciones
relacionadas con los proyectos de accion, las
relaciones practicas y tedricas como el proyecto
COM-Vida, las epistemologias y las incidencias
politicas en las posiciones e intereses de dar libertad
en el pensamiento critico y las corrientes
ambientalistas, los recursos que puede ser diversos
de acuerdo con la libertad presupuestal de cada
universidad y las actividades que realizan para el
desarrollo de los cursos, y finalmente estas variables
se relacionan con las problematicas sociales del
contexto del educador ambiental en formacién y de
los que estan formando a ellos, por lo tanto los tres
cursos presentan realidades totalmente diferentes
de acuerdo también por sus condiciones geograficas
en Brasil y sus diversidades poblacionales, esto como
representacion de la misma EA y sus dindmicas de
formacion ciudadana.
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Esquema 1. Relaciones de variables identificadas en relacién con las acciones en EA

SOCIEDAD

Institucion

Formacién de
Ciudadanos

Practicay
teoria

Colectivo

Posturas

politicas Ser (Yo)

Interaccion

Individuo (el

Problemaética social

Recursos

Fuente. Autores, 2016.

Al revisar estas variables se relaciona con lo que
Guimardes et al. (2006) reflexiona acerca del
educador ambiental, planteando la necesidad de
repensar en los procesos que se llevan a cabo en las
universidades para la formacién continuada en
educacion ambiental, involucrando un poco mas la
investigacion con caracter participativo en los
espacios escolar y comunitario, generando
investigacion reflexiva en los procesos académicos
en los cuales se encuentra el educador ambiental,
que de acuerdo con los curriculos analizados eso
pretenden llevar a cabo pero las estructuras de la
virtualidad limitan esas habilidades en todos los
procesos, por eso en las plataformas virtuales no se
visualiza esa dindmica de accién participativa por
parte de todos los estudiantes.

Varios de los intereses que describen los cursos
es el trabajo en los espacios escolares, debido a que
la mayor proporciéon de los estudiantes son
profesores de escuelas publicas, al igual que el tema
de sustentabilidad y como este se relaciona con las
realidades. Es otro tema que ejemplifica que la
educacion ambiental estd presente en el mismo
ambiente virtual, en las propias necesidades del
aprendizaje y la enseflanza cumpliéndose el objetivo
de la EA, donde el educador tiene como herramienta
de compromiso el desarrollo de aspectos éticos,
socioambiéntales, axiolégicos, ecolégicos, politicos,
econdmicos y el relacionar la sustentabilidad y el
caracter social en la formacién donde las historias de
vida son parte de las acciones de quienes participan
(Trajber & Sato, 2010).

Conclusiones

Es importante indagar en la formaciéon de
educadores ambientales y el pensamiento de estos al
respecto, todo se puede convertir en una cadena, en
la cual la ensefianza de la educacién ambiental no va
tener transcendencia en la sociedad, sino que lo va

permitir es una repeticién de los tradicional, lo cual
ha sido criticado por varios investigadores del
campo de la educaciéon ambiental. El reflexionar
desde las interpretaciones de hechos de los
educadores ambientales en su formaciéon permite
reconocer las dualidades entre la teoria y la practica,
al igual que los obstaculos sociales que se tienen que
enfrentar los educadores ambientales.

Los elementos del CDC en la formacion de
educadores ambientales que permiten su
constitucidn son las interrelaciones epistemolégicas,
socionaturales, pedagogicas, didacticas, disci-
plinares y sus propias historias de vida donde la
realidad y sus contextos permiten el caminar de
estos educadores, desde sus didlogos con Ila
experiencia y con las intencionalidades curriculares
para explicar en contextos educativos lo que se
necesita enfocar para la estructuracion de la
ensefianza. Estos contenidos estan influenciados
desde la misma hermenéutica de la educacién
ambiental su propia historia en la humanidad y las
relaciones politicas mundiales. Y el contexto de
formacion absorbe variables que pueden ser
controladas o no por los educadores participantes de
las dindmicas curriculares, que en momentos son
influenciados por sus propios aprendizajes e
intereses, dejando a un lado los objetivos en el
ambiente pedagdgico en que actia.

Al utilizar ATD este se convierte en una
comunicaciéon entre lo cualitativo, lo inductivo e
deductivo, ciclico y reflexivo del dialogo entre los
textos, experiencias, conceptos, intencionalidades, y
diversos tipos de lenguaje que circulan en la
investigaciéon alrededor de la formaciéon del
educador ambiental, este tipo de métodologia
representa la investigacién/formacién de quienes
estdn inmersos en las palabras, comprensiones,
contextos, interpretaciones, entre las descons-
trucciones y construcciones que permite el andlisis.
Y la educacidn a distancia se convierte en un modo
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de visualizar e interpretar la educacién ambiental en simplicidades que la virtualidad puede dar cuenta en
procesos formativos que reflejan acciones ante la las realidades de cada individuo.
contemporaneidad de la educaciéon donde cada dia

las necesidades educativas abarcan coberturas y
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