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To test whether the same activities with Information and Communication
Technologies (ICT) and without them can actually lead to positive results
with one method or the other, it has been carried out a study case with
two experimental groups (group X for students who work with ICT and
group Y for students who do not use any technologies) with 9-10 year-old
in the fourth grade of primary education and for English subject.
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Para comprobar si hay actividades que llevadas a cabo con Tecnologias
de la Informacién y la Comunicacién (TIC) y sin dichas tecnologias
presentan variaciones significativas en el aprendizaje de los alumnos
tanto para mejor o peor con un método u otro, se ha desarrollado un
estudio de caso con dos grupos experimentales (grupo X para los
alumnos que trabajan con TIC y grupo Y para los alumnos que no
utilizan ninguna tecnologia) con alumnos de 42 de Educacién Primaria y
para el drea de inglés.
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Introduccion

ivimos en la era digital y pertenecemos a una

sociedad tecnolégica. Las Tecnologias de la

Informacién y la Comunicacién, en adelante
TIC, forman parte de nuestro dia a dia y seria dificil
imaginar nuestra vida sin ellas. Estas avanzan a una
velocidad vertiginosa creando influencia en todos
los ambitos de nuestra sociedad. En este sentido, los
sistemas educativos se ven obligados a evolucionar
rdpidamente para intentar adaptarse a las
demandas de la sociedad en relacién con las TIC.
Actualmente, en los centros educativos son muchas
las funcionalidades y usos que presentan estas
tecnologias pero a pesar de ello seria recomendable
plantearnos si realmente los alumnos aprenden
mejor a través del uso de estas tecnologias. Para dar
respuesta a este interrogante y con la pretensiéon de
comprobar cdmo es el aprendizaje con TIC y como
lo es sin TIC, se ha llevado a cabo un estudio de caso
con dos grupos experimentales.

En este estudio de caso se ha trabajado la
habilidad de expresién escrita con alumnos de 42
curso de Educacién Primaria de diferentes colegios
publicos de entornos rurales de Extremadura. El
trabajo se ha llevado a cabo con dos grupos
experimentales: grupo X con alumnos que
utilizaban herramientas TIC y grupo Y con alumnos
que no han utilizado ninguna herramienta
tecnolégica.

Hasta la fecha, son muchos los trabajos de
investigaciéon que han estudiado cémo el uso de las
TIC ayuda a adquirir el aprendizaje. La mayoria de
estos  trabajos han  obtenido resultados
satisfactorios y ese motivo refuerza la idea de que
las TIC favorecen el aprendizaje de contenidos
ademas de sus multiples usos y funcionalidades en
el aula. Algunas de estas investigaciones son la de
Sebastian y Garrido (2017) que realizaron un
estudio de casos sobre el desarrollo de dos
inteligencias de Gardner: inteligencia intrapersonal
e interpersonal en Educacién Primaria a partir del
uso de las TIC en el aula. Tondeur, Krug, Bill,
Smulders y Zhu (2015) estudiaron los miltiples
beneficios que han ofrecido las TIC en diferentes
institutos de Kenia. Garrido y Garcia (2016)
realizaron una investigacién sobre buenas practicas
TIC en diez centros educativos de la provincia de
Andalucia teniendo en cuenta tres aspectos: el
proceso de ensefianza-aprendizaje, la organizacion
y gestion del centro y las infraestructuras TIC, para
ello emplearon técnicas de recogida de datos como
entrevistas y grupos de discusion, entre otros. En
relacion con el proceso de ensefianza-aprendizaje
con TIC se obtuvieron resultados positivos. Oliveira,
Marti y Cervera (2014) investigaron sobre el uso de
la pizarra digital en el aula de Educacién Primaria.
Se pudo comprobar que el uso del libro digital en el
aula favorecia varios aspectos en el proceso de
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aprendizaje como el trabajo colaborativo y la
libertad de movimientos por el aula. Martinez y
Barranco (2014) han investigado sobre las
opiniones y el impacto del uso de un blog educativo
en el aula de Educacion Musical concluyendo con
resultados y opiniones muy satisfactorias. Asi, ha
quedado demostrado que cuanto mayor era el uso
del blog mayor era el interés por el uso de las TIC.
En estos trabajos de investigacion se puede apreciar
como la incorporacién de las TIC al proceso de
ensefianza-aprendizaje consigue enriquecerlo adn
mas. Asi mismo, algunos de los estudios
relacionados con TIC han conseguido resultados
realmente interesantes. A pesar de ello, es siempre
interesante plantearnos si realmente los alumnos
aprenden mejor con TIC independientemente de las
multiples funcionalidades y utilidades que estas
tecnologias aportan al sistema educativo.

Con este articulo se pretende que los lectores
reflexionen sobre el proceso de aprendizaje en
general, independientemente del uso o no de las TIC.

La neurociencia aporta un conjunto amplio y
profundo de datos que pueden ayudarnos en la
practica educativa y en el desarrollo de nuevas
estrategias pedagogicas. Aspectos como la
importancia de las emociones y el trabajo
cooperativo, asi como entender como funciona el
cerebro de los alumnos y alumnas en cada etapa y
por qué son todos diferentes. (Torrens, 2017; 1)

Como sefiala Torrens (2017), aspectos como el
trabajo cooperativo y la motivacién favorecen la
adquisicion del aprendizaje y ambos se pueden
conseguir trabajando con o sin TIC.

De esta forma, el objeto concreto de este estudio
es comparar el aprendizaje con y sin recursos TIC
en la expresion escrita a través del uso de técnicas
como los mapas mentales y teniendo en cuenta
elementos transversales como el trabajo en equipo.

Marco tedrico

En este apartado se pretende reflexionar sobre la
situacién actual del sistema educativo en relacién
con las TIC, asi como valorar la importancia de
dominar el inglés como lengua de comunicacién con
otros paises y conocer diferentes herramientas que
ayudan a la adquisicién de esta lengua.

Las TIC en el sistema educativo

Las TIC forman parte de nuestra sociedad y por este
motivo la escuela demanda a personas competentes
en TIC (Garcia, 2015). Desde la educacién, se
pretende dotar a los alumnos de las herramientas
necesarias para que puedan desarrollarse
adecuadamente en la sociedad en la que viven. Por
lo tanto, es importante destacar la necesidad de
trabajar con tecnologias en el aula.



Hoy en dia trabajamos con Nativos Digitales que
son las personas que han nacido en la era digital.
Este colectivo presenta como caracteristicas la
necesidad constante de acceso a la informacion, asi
como un marcado caracter social (Gisbert y Esteve,
2011).

Han sido varios los proyectos que ha
desarrollado el Ministerio de Educacién, Cultura y
Deporte para dotar a los centros educativos de las
infraestructuras necesarias para trabajar con TIC en
el aula. Uno de los mas recientes, el programa
Escuela 2.0 cuyo objetivo era poner en marcha aulas
digitales dotadas de tecnologia y conectividad.

Todos los esfuerzos del Ministerio de Educacion,
Cultura y Deporte y de las Consejerias de Educacién
de las diferentes Comunidades Auténomas han
hecho posible que sean varias las funcionalidades y
usos de las TIC en el sistema educativo. En la
siguiente  infografia se recogen diferentes
funcionalidades y usos de las TIC (Marqués 2013,
Serrano 2013, Rodriguez 2015 y Mufioz, Ariza y
Sampedro 2017).

Figura 1. Funcionalidades y usos de las TIC

Fuente: elaboracién propia, 2018.

Como podemos observar en la infografia
anterior, en la zona superior se encuentran
detallados diferentes usos de las TIC, para ello se
distinguen dos partes dentro de esta zona. En la
parte superior se sefialan los recursos digitales y en
la parte inferior se destaca el uso personal que tanto
profesores como alumnos hacen de las TIC. Estos
usos aparecen en la parte superior de la infografia
porque pueden ser utilizados en el aula y en el
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proceso educativo pero también fuera de éste. Mas
abajo, en la zona izquierda, nos centramos un poco
mas en el proceso de ensefianza-aprendizaje propio
del sistema educativo y se destaca el uso didactico
de las TIC, el uso de estas tecnologias para facilitar
la gestién educativa y la creacién de contenido
especificamente didactico. Por ultimo, en las zonas
derecha e inferior de la infografia, se aprecian
diferentes usos y funcionalidades de las TIC como
elemento facilitador de la comunicacion. En el
ambito educativo, las TIC favorecen la comunicacion
entre las diferentes personas que intervienen en el
proceso educativo y en el ambito social, las TIC
contribuyen a la comunicacién entre las personas
sin importar la distancia que exista entre ellas.

Las TIC en el curriculo de la etapa de
Educacién Primaria

Como hemos visto anteriormente, las TIC forman
parte importante de nuestra sociedad y por lo tanto
del sistema educativo. Por este motivo es necesario
incluir actuaciones con TIC dentro del curriculo que
regula las diferentes ensefianzas. A nivel estatal y en
relaciéon con la Educacién Primaria encontramos el
Real Decreto 126/2014, de 28 de febrero, por el que
se establece el curriculo basico de la Educacién
Primaria, en adelante RD 126/2014. Dentro de los
objetivos generales (art. 7) que todo alumno debe
lograr al finalizar esta etapa educativa, el objetivo i)
sefiala la importancia de “iniciarse en la utilizacién,
para el aprendizaje, de las Tecnologias de la
Informacién y la Comunicaciéon desarrollando un
espiritu critico ante los mensajes que reciben y
elaboran” (RD 126/2014, p.6).

Dentro de los Elementos Transversales (art. 10)
el punto 1. sefiala que las TIC, entre otras, “se
trabajaran en todas las asignaturas” (RD 126/2014,
p. 7). También se sefalan dentro de este articulo las
Competencias Clave que son definidas por ambos
(RD 126/2014 y D 103/2014) como ‘“las
capacidades para aplicar de forma integrada los
contenidos propios de cada ensefianza y etapa
educativa”. Actualmente existen 7 y una de ellas es
la Competencia Digital que estd estrechamente
relacionada con las TIC.

La importancia del inglés como Lengua
Extranjera y su repercusién en la Educacién
Primaria

Hoy en dia el inglés es considerado la lengua global
de comunicacién entre los diferentes paises del
mundo. Este hecho ha sido posible debido a factores
como un cambio en su naturaleza, una
estandarizacion y flexibilizacién de la misma que ha
hecho posible su aprendizaje y difusion, el poder
politico y militar de los paises que hablan dicha
lengua y la influencia del desarrollo de las TIC
(Ridsdale, 2007).
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El Ministerio de Educacién, Cultura y Deporte
publicé los siguientes datos estadisticos del curso
2014-2015. El inglés es la lengua mayoritariamente
escogida por los estudiantes como primera lengua
extranjera con un 94,5%. En las Escuelas Oficiales
de Idiomas el inglés continua siendo la lengua mas
escogida por los estudiantes con un 65,1%. Estos
datos refuerzan la idea de que el inglés continuta
avanzando en importancia en nuestra sociedad.

Son por estos motivos que en la etapa de
Educaciéon Primaria los diferentes curriculos (RD
126/2014 y D 103/2014) ofrecen al inglés el valor
que precisa. De esta forma, los curriculos organizan
las asignaturas en tres bloques, de asignaturas
troncales, especificas y de libre configuraciéon
autondémica. En concreto, la asignatura de Lengua
Extranjera-Inglés se encuentra en el bloque de
asignaturas troncales concediéndole asi una gran
carga horaria semanal y equiparando esta
asignatura con otras como Lengua Castellana y
Literatura y Matematicas. Ademads, segun el articulo
11. Aprendizaje de lenguas extranjeras del D
103/2014, los centros educativos podran impartir
una parte de las asignaturas que componen el
curriculo en lengua extranjera (p. 18975).

El trabajo en equipo como un elemento
transversal del curriculo

Vivimos en la sociedad de la comunicacién donde
las personas estan en contacto continuo sin
importar la distancia que los separe. Actualmente, el
trabajo en equipo cobra una especial importancia
porque permite lograr resultados asombrosos, y es
por este motivo que las grandes empresas
demandan esta competencia entre sus trabajadores.
Segin Parra y Garcia (2012, p. 36) el trabajo en
equipo ayuda a los alumnos a conseguir las
habilidades mas demandadas en ambientes
laborales, asi como un aprendizaje significativo.

En un estudio realizado por la universidad
Carlos III de Madrid sobre los valores y
competencias mas demandados en el mercado
laboral, encontramos que el trabajo en equipo y la
cooperacion adquieren un porcentaje de 73,7%
justo por detras de la capacidad para el aprendizaje
(Parray Garcia 2012, p. 37).

Es por esta importancia que adquiere el trabajo
en equipo que el curriculo lo recoge como un
elemento transversal. Asi, en el punto 3 del articulo
7. Elementos transversales del D 103/2014 (p.
18973) se recoge el trabajo en equipo, entre otras,
como un aspecto a trabajar en forma de elemento
curricular. Es decir, debe favorecerse el trabajo en
equipo en todas las areas del curriculo.
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Los mapas mentales como herramienta de
organizaciéon de informacién en el proceso
de aprendizaje

Segiin Mufioz, Ariza y Sampedro (2015) los mapas
mentales son una técnica que combina imagenes
con palabras permitiendo asi la estructuracién y
organizacion de la informacién con la finalidad de
recordarla mejor. Para Arrausi y Martinez (2018)
“el mapa mental es la mesa de operaciones donde
los aprendices organizan, dialogan, contrastan,
reflexionan, generan ideas, valoran alternativas e
interaccionan unos con otros buscando construir
significados conjuntos” (p. 25). De esta forma,
atendiendo a las citas de los autores anteriores
podriamos decir que un mapa mental es una técnica
que va mas alld que la simple organizacién o
estructuracién de los datos, ya que es preciso
buscar la informacién, contrastarla, analizarla y
reflexionar sobre ella. Ademads, los mapas mentales
poseen otra caracteristica que es la inclusién de
imagenes y colores a los a los mismos ayudando asi
a comprender mejor la informacién recogida en él
de un simple golpe de vista.

Estudio de caso

Este estudio de caso se ha llevado a cabo con 54
alumnos de 4° curso de Educacién Primaria de dos
centros publicos de entornos rurales de
Extremadura. Se han llevado a cabo tres actividades
de expresion escrita que se detallardn a
continuacién. Para realizar el estudio de caso
comparativo se han creado dos grupos, un grupo X
de alumnos que han realizado ambas actividades
con TIC y un grupo Y de alumnos que han realizado
las tres actividades sin el uso de tecnologias.

Calendario
A continuaciéon se presenta el calendario de la
investigacién que se ha seguido con cada uno de los

dos grupos experimentales (X e Y).

Tabla 1. Calendario de la investigacion

Actividades

Semana 1 Prueba inicial

Semana 2 Actividad 1. Invitacién de cumpleafios
Actividad 2. Postal para dar las gracias a
alguien

Semana 3 Actividad 3. Mapa mental y redaccion
sobre su pueblo

Semana 4 Prueba final

Fuente: elaboracién propia, 2018.

Como se puede apreciar en la tabla anterior, en
la primera sesién los alumnos han realizado una
prueba inicial para conocer sus conocimientos
previos sobre los contenidos a tratar en las




posteriores actividades. En la segunda sesion, han
realizado la primera actividad que consistia en
crear una invitaciéon de cumpleafios y la segunda
actividad donde tenfan que hacer una postal para
dar las gracias a alguien. Después, en la tercera
sesion han realizado la tercera actividad que se
componia de un mapa mental y la posterior
redaccién sobre su pueblo y por ultimo, en la cuarta
sesion, han hecho una prueba final para conocer
cudl ha sido el aprendizaje.

Datos de interés sobre las actividades

En este apartado se detallan las herramientas
utilizadas en cada una de las actividades que se han
desarrollado y el nimero de alumnos que han
participado en cada grupo experimental.

Tabla 2. Datos de la actividad 1

Metodologias con TIC vs metodologias sin TIC

Contenidos, criterios de evaluacion,
estandares de aprendizaje evaluables e
items de evaluacion

Los siguientes elementos del curriculo (contenidos,
criterios de evaluacién y estandares de aprendizaje
evaluables) han sido recogidos del RD 126/2014 y
del D 103/2014, concretamente del area de Lengua
Extranjera-Inglés para el 42 curso de Educacién
Primaria.

Tabla 5. Contenidos, criterios de evaluaciéon y
estandares de aprendizaje evaluables

RD 126/2014 y D 103/2014

Conteni | 4.2. Estrategias de
dos produccién/Planificacion: Localizacion y uso
adecuado de recursos lingiiisticos o tematicos
(uso de un diccionario o gramatica, obtencién
de ayuda, etc).

4.4. Estrategias de produccién/Ejecucion:
Expresion del mensaje con claridad
ajustandose a los modelos y férmulas de cada
tipo de texto.

4.5. Estrategias de produccion/Ejecucidn:
Redaccion o produccién de textos cortos
significativos en situaciones cotidianas.

4.8. Aspectos socioculturales y
sociolinguisticos: Convenciones sociales,
normas de cortesia y registros; costumbres,
valores, creencias y actitudes; lenguaje no

Grupo X Grupo Y
Herramientas Con TIC Sin TIC
Numero de | 27 27
alumnos
Invitacion de | Plantilla Folios de
cumpleafios procesador de | colores
textos DinA5 y
recortes de
revistas
Fuente: elaboracién propia, 2018.
Tabla 3. Datos de la actividad 2
Grupo X Grupo Y
Herramientas Con TIC Sin TIC
Numero de | 27 27
alumnos
Postal para dar | Plantilla Plantilla
las gracias a | procesador de | folio DinA5
alguien textos
Fuente: elaboracién propia, 2018.
Tabla 4. Datos de la actividad 3
Grupo X Grupo Y
Herramientas | Con TIC Sin TIC
Numero de | 27 27
alumnos
Mapa mental Programa En folio
Edrawmindmap DinA3
Redaccion Procesador de | Plantilla
textos DinA4

verbal.
Criterio | 4.4 y 4.5. Construir, en papel o en soporte
s de | electrénico, textos muy cortos y sencillos,
evaluac | compuestos de frases sencillas aisladas en un
ion registro neutro o informal, utilizando con

razonable  correccion las  convenciones
ortograficas basicas y los principales signos de
puntuacién, para hablar de si mismo, de su
entorno mas inmediato y de aspectos de su vida
cotidiana en situaciones familiares y
predecibles.

4.8. Conocer aspectos socioculturales y
sociolingliisticos ~ basicos  concretos y
significativos (p.e. las convenciones sobre el
inicio y cierre de una carta a personas
conocidas) aplicar los conocimientos adquiridos
sobre los mismos a una produccion escrita
adecuada al contexto, respetando las normas de
cortesia basicas.

4.9 y 4.13. Cumplir la funcién comunicativa
principal del texto escrito (p.e una
felicitacion, un intercambio de informacion,
o un ofrecimiento).

Fuente: elaboracién propia, 2018.

Como podemos observar, las actividades que
realizan los alumnos sin TIC son exactamente
iguales que las que realizan los alumnos con TIC,
siendo la Unica diferencia entre ambas el uso o no
de tecnologias.

Estanda | Escribe correspondencia personal breve y
res de | simple (mensajes, notas, postales, correos,
aprendi | chats o SMS) en la que da las gracias, felicita a

zaje alguien, hace una invitacion, da instrucciones,
evaluab | o habla de si mismo y de su entorno personal
les mas inmediato (familia, amigos, aficiones,

actividades cotidianas, objetos, lugares) y
hace preguntas relativas a estos temas.
Elabora textos a partir de un tema tratado

como la ciudad, barrio, intereses...

Fuente: elaboracién propia, 2018.
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En las siguientes tres tablas aparecen recogidos
los items de evaluacion de cada una de las
actividades que se han llevado a cabo en Ila
investigacion. Cada actividad contempla 6 items de
evaluaciéon que van desde el nimero 0 hasta el 5,
correspondiendo los numeros inferiores con los
resultados mas bajos y los nimeros superiores con
los resultados mads altos. Los siguientes items de
evaluacion son de elaboracién propia a partir de los
elementos del curriculo recogidos en la tabla
anterior.

Tabla 6. items de evaluacién de la actividad 1

items

Resultados

Los resultados obtenidos de la investigacién se han
organizado en tablas permitiendo asi una mejor
comprension de los mismos. Como se puede
apreciar cada alumno tiene asignado un numero
para respetar asi su privacidad. Cada actividad tiene
una tabla con dos apartados, un apartado para el
grupo X con TIC y otro para el grupo Y sin TIC. Los
datos recogidos en las tablas se corresponden con
los items sefialados en el apartado anterior.

Tabla 9. Resultados de la actividad 1

Invitacion de | 0 - No escribe apenas nada
cumpleaiios 1 - No es capaz de realizar una
invitacion de cumplearios.

2 - Realiza una invitacion de
cumpleafios aunque comete muchos
errores y con mucha dificultad.

3 - Realiza una invitacion de
cumpleafios aunque comete algunos
errores.

4 - Realiza adecuadamente una
invitacion de cumplearios.

5 - Realiza satisfactoriamente una
invitacion de cumplearios.

Fuente: elaboracién propia, 2018.

Tabla 7. items de evaluacién de la actividad 2

items
Postal para 0 - No escribe apenas nada
dar las 1 - No es capaz de escribir una postal
gracias a breve para dar las gracias.
alguien 2 - Escribe una postal breve para dar

las gracias aunque comete muchos
errores y con mucha dificultad.

3 - Escribe una postal breve para dar
las gracias aunque comete algunos
errores.

4 - Escribe adecuadamente una postal
breve para dar las gracias.

5 - Escribe satisfactoriamente una
postal breve para dar las gracias.

Fuente: elaboracién propia, 2018.

Tabla 8. items de evaluacién de la actividad 3

items
Redacciéon 0 - No escribe apenas nada.
sobre su 1 - No es capaz de escribir un texto corto
pueblo sencillo donde hable de su pueblo.

2 - Escribe un texto corto sencillo donde
hable de su pueblo aunque comete
muchos errores y con mucha dificultad.

3 - Escribe un texto corto sencillo donde
hable de su pueblo aunque comete
algunos errores.

4 - Escribe adecuadamente un texto
corto sencillo donde hable de su pueblo.
5 - Escribe satisfactoriamente un texto
corto sencillo donde hable de su pueblo.

Grupo X con Grupo Y sin

TIC TIC
Alumno | Prueb | Prueb | Alumno | Prueb | Prueb
s a afinal | s a a final

inicial inicial
1 2 3 26 2 4
2 3 4 27 1 2
3 1 3 28 2 5
4 2 3 29 3 3
5 2 4 30 2 3
6 3 4 31 3 3
7 2 2 32 2 3
8 NP 1 33 0 2
9 NP 0 34 3 3
10 2 3 35 1 0
11 0 2 36 2 3
12 2 2 37 2 3
14 2 4 38 2 3
15 2 3 39 2 4
16 0 2 40 1 2
17 3 3 41 2 4
18 2 4 42 2 3
19 2 4 43 2 2
20 0 0 44 2 2
21 3 4 45 2 3
22 2 3 46 1 2
23 2 3 47 2 1
24 2 2 48 2 3
25 2 2 49 2 3
54 2 2 50 2 3
55 2 3 51 4 5
56 3 2 53 2 2

Fuente: elaboracién propia, 2018.
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Tabla 10. Resultados de la actividad 2

Metodologias con TIC vs metodologias sin TIC

Grupo X con
TIC

Grupo Y sin
TIC

4 2 3 29 1 3
5 1 3 30 2 3
6 1 2 31 2 3
7 1 0 32 2 5
8 NP 1 33 0 3
9 NP 2 34 0 3
10 1 2 35 0 0
11 0 0 36 3 4
12 2 NP 37 0 1
14 1 3 38 0 2
15 0 0 39 0 0
16 0 1 40 1 2
17 2 5 41 1 3
18 2 4 42 2 3
19 3 3 43 1 4
20 0 0 44 0 2
21 2 4 45 1 5
22 2 4 46 1 1
23 1 1 47 1 2
24 0 0 48 1 2
25 1 3 49 1 3
50 1 1 54 5 5
51 3 4 55 3 4
53 3 3 56 2 3

Fuente: elaboracién propia, 2018.

A continuacién se presenta de forma detallada
en tablas los diferentes resultados de las actividades
de investigacion. Las tablas recogen los resultados

atendiendo a los
anteriormente.

Tabla 12. Resultados actividad 1

items de evaluacion vistos

Alumn | Prue | Prue | Alumn | Prue | Prue
os ba ba os ba ba
inicia | final inicia | final
1 1

1 0 1 26 1 2
2 2 4 27 0 2
3 2 3 28 1 2
4 2 3 29 2 2
5 2 4 30 2 3
6 3 4 31 2 2
7 0 1 32 2 1
8 NP 1 33 1 1
9 NP 0 34 1 4
10 2 3 35 2 2
11 0 0 36 3 4
12 1 NP 37 1 0
14 2 3 38 2 0
15 2 3 39 2 3
16 0 2 40 2 2
17 2 4 41 2 4
18 3 3 42 2 3
19 2 2 43 2 0
20 0 0 44 0 2
21 3 3 45 2 3
22 2 3 46 2 3
23 1 4 47 2 3
24 2 2 48 2 2
25 0 1 49 2 3
54 1 3 50 3 5
55 2 3 51 2 2
56 2 4 53 2 3

Fuente: elaboracién propia, 2018.

Tabla 11. Resultados de la actividad 3

Grupo X con
TIC

Grupo Y sin
TIC

TIC Sin TIC
No presentado 2 -
No han evolucionado 8 8
Han evolucionado 1 | 12 14
item
Han evolucionado 2 |7 4
items
Han evolucionado 3 | - 1
items

Han evolucionado mas
de 3 items

Alumn | Prue | Prue | Alumn | Prue | Prue

0s ba ba 0s ba ba
inicia | final inicia | final
1 1

1 0 26 2 2
2 4 27 0 0

3 2 28 1 3

Fuente: elaboracién propia, 2018.
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Tabla 13. Resultados actividad 2

TIC Sin TIC
No presentado 3 -
No han evolucionado 8 11
Han evolucionado 1 item 12 11
Han evolucionado 2 items 6 4
Han evolucionado 3 items 1
Han evolucionado mas de 3 | - -
items
Fuente: elaboracién propia, 2018.
Tabla 14. Resultados actividad 3
TIC Sin TIC
No presentado 3 -
No han evolucionado 10 6
Han evolucionado 1 item | 5 10
Han evolucionado 2 |8 7
items
Han evolucionado 3|1 3
items
Han evolucionado mas | - 1
de 3 items

Fuente: elaboracién propia, 2018.

Para comprobar si los resultados anteriores han
sido significativamente positivos o, por el contrario,
no son relevantes, se ha utilizado una prueba
estadistica llamada Sign Test Calculator. Esta prueba
establece un valor P (0,05) como cifra de referencia.
Si los resultados obtenidos son superiores a esta
cifra significa que no ha habido mejora desde la
prueba inicial que realizaron los alumnos hasta la
prueba final. Si por el contrario, los resultados
obtenidos se colocan por debajo de esta cifra
sefialaria que ha habido una mejoria significativa en
cuanto a los resultados finales sobre los iniciales. En
la siguiente tabla se muestran los valores de Py Z en
las diferentes actividades realizadas.

Tabla 15. Resultados del Sign Test Calculator

p-value z-value

Actividad 1 con TIC 0.000096 | 3.900067

Actividad 1 sin TIC 0.000208 | 3.709704

Actividad 2 con TIC 0.000057 | 4.024922

Actividad 2 sin TIC 0.00729 | 2.683282

Actividad 3 con TIC 0.000674 | 3.4

Actividad 3 sin TIC 0.0001 4.582576

Fuente: elaboracion propia, 2018.
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Como se puede apreciar en la tabla anterior,
todos los resultados obtenidos en la parte (p-value)
son superiores a 0.05. Esto demuestra que los
resultados finales de la investigaciéon han sido
significativamente positivos en relacién con los
iniciales. Como podemos observar, la actividad que
ha obtenido un resultado mas significativo ha sido
la Actividad 2 con TIC y la actividad que peores
resultados ha obtenido ha sido la Actividad 2 sin TIC,
estableciendo asi una clara diferencia entre ambas.

También, gracias al valor Z (z-value) podemos
comprobar que en la primera actividad los
resultados del grupo X con TIC e Y sin TIC son muy
similares. En la segunda actividad, existe una
diferencia considerable entre los alumnos del grupo
X y los del grupo Y, siendo bastante mas positivo el
resultado del grupo X, como hemos senalado en el
parrafo anterior. Y por ultimo, en la tercera
actividad, los alumnos del grupo Y sin TIC han
obtenido resultados mas positivos que el grupo X
con TIC.

Para evaluar el grado de satisfaccion del
alumnado con respecto a las actividades realizadas,
les fueron planteadas las siguientes preguntas.

- ¢Os han gustado las actividades?

- ¢Qué aspecto os ha gustado mas?

- ¢Qué aspecto os ha gustado menos?

- ¢Qué os han parecido las actividades?

En cuanto a la primera pregunta, la gran mayoria
de los alumnos respondi6 afirmativamente. En la
segunda pregunta no se puede definir claramente
una actividad como favorita, pero la actividad 2
(realizar una postal para dar las gracias) fue la que
menos votos positivos recibi6. A la tercera
pregunta, los alumnos respondieron que algunas
actividades les habian parecido un poco dificiles al
principio. Y, por ultimo, a la ultima pregunta la
mayoria de los alumnos respondieron que les
habian gustado mucho las actividades y habian
aprendido bastantes cosas.

Conclusiones

Como se puede apreciar en las tablas de resultados
del apartado anterior, existe una diferencia minima
entre los resultados del grupo X con TIC y del grupo
Y sin TIC en la primera actividad. En la segunda
actividad, la diferencia entre ambos grupos
experimentales es bastante evidente y por ultimo,
en la tercera actividad, los resultados del grupo Y
sin TIC son mas positivos que los del grupo X con
TIC. La diferencia entre un el grupo X y el grupo Y
en la primera actividad puede ser debida a variables
como el nivel académico de los alumnos, el interés,
la motivacién, participacién, etc. En la ultima
actividad, la actividad 3, se aprecia una
superioridad del grupo Y sin TIC frente al grupo X
con TIC que puede ser debida a la metodologia
llevada a cabo durante la investigacidn. Asi, en el
grupo Y cada alumno realizé individualmente la



redacciéon sobre su pueblo y en el grupo X, los
alumnos realizaron la redaccién en grupos de tres
personas debido a la falta de ordenadores ttiles en
los centros educativos.

Ademads, es importante sefalar que la ultima
actividad (prueba final) fue realizada el ultimo dia
antes de las vacaciones del segundo trimestre (en
ambos colegios) y el interés y concentracién de los
alumnos era bastante bajo. Por este motivo,
encontramos que en algunas actividades los
alumnos tenian mas nivel en la prueba inicial que en
la prueba final donde ademas de los conocimientos
que ya poseian habian aprendido otros nuevos.

Metodologias con TIC vs metodologias sin TIC

En las tablas 12, 13 y 14, en el apartado de No
han evolucionado, se han tenido en cuenta los
alumnos que no han evolucionado ningun item, los
alumnos que habiéndose presentado a la primera
prueba no se han presentado a la segunda (NP) y los
alumnos que tenian mejores resultados en la prueba
inicial que en la prueba final.

Como hemos podido comprobar en el apartado
anterior, las opiniones de los alumnos al respecto
han sido bastante similares. Cada grupo de alumnos,
por lo general, ha estado satisfecho con las
actividades que ha realizado y admite haber
aprendido algo nuevo.
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