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COVID-19 In the first term of 2020, the way people relate to each other in all
Educational space aspects of our lives changed due to COVID-19. The authors of the present
Active methodologies paper carried out an investigation on the teaching methodologies and
Methodological renewal the educational space in Ceuta months before the confinement in Spain.

After the health alarm, some regulations were established by the Ministry
of Education and Professional Training that established a protocol of
action for the personnel of the educational centers. According to the
available data and the established protocol, it is possible that teachers
may struggle to comply with the above-mentioned standards.

PALABRAS CLAVE RESUMEN

COVID-19 En el primer trimestre del afio 2020 cambié la forma de relacionarnos en
Espacio educativo todos los dmbitos de nuestras vidas debido a la COVID-19. Las autoras del
Metodologias activas presente trabajo realizaron, meses antes del confinamiento en Espaiia,
Renovacién metodoldgica una investigacién sobre las metodologias de ensefianza y el espacio

educativo en Ceuta. Tras la alarma sanitaria, se instauraron desde el
Ministerio de Educacién y Formacién Profesional unas normas que
establecian un protocolo de actuacién para el personal de los centros
educativos. Con los datos obtenidos y el protocolo establecido es posible
que los docentes puedan tener dificil cumplir las normas previamente
citadas.
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1. Introduccion

ara que el alumnado se convierta en

agente activo de su propia educacion, los

centros educativos tendran que ofrecer
ambientes que favorezcan las relaciones sociales,
el clima de trabajo y la participacion,
fomentandose asi el aprovechamiento
académico. Serd por tanto necesario promover la
creacion de espacios educativos que briden a los
docentes la oportunidad de llevar a cabo una
opcién metodoldgica renovada, ajustada en cada
momento al logro de los objetivos y la realizacién
de las actividades; convirtiendo al alumnado en
un agente dindmico de su propia educacion.

Un espacio educativo que sea reflejo del
proyecto pedagogico que se estd llevando a cabo,
con un compromiso de colaboracién en el
entorno cultural y social que alberga y que
busque, en todo momento, la conexién entre la
arquitectura y el proyecto educativo. Asi, sera
posible crear «una escuela que prepare para la
vida, en la cual 'se vivay su disefio arquitectonico,
equipamiento y ambientacién, alberguen los
derechos de los nifios, de los trabajadores y de
las familias» (Castro y Morales, 2015, p. 6).

La renovacion metodolégica precisa de
escenarios diversos, de aulas cuya organizacion
espacial y recursos materiales faciliten la labor
del docente, transformando la escuela tradicional
en un espacio educativo que permita fortalecer
los nuevos modelos de aprendizaje en favor del
alumnado. Las metodologias activas precisan de
un ambiente educativo capaz de adaptarse a las
necesidades actuales y que promueva la
autonomia del alumnado y las relaciones sociales
entre iguales.

Por ello, tras estudiar a diferentes autores y
llevar a cabo la consiguiente investigacién, es
posible afirmar que sera beneficioso proyectar
espacios educativos flexibles, accesibles, seguros
y estéticos que favorezcan formas de relacién y
convivencia, que expresen el proyecto
pedagbgico y permitan ser escenario de las
nuevas metodologias activas; en beneficio de
toda la comunidad educativa.: unos espacios
educativos cuyo disefio vaya mas alla del
cumplimiento de los requisitos minimos
establecidos en la normativa vigente (Real
Decreto 132/2010, de 12 de febrero), dotados de
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unas infraestructuras y materiales que faciliten
la incorporacién de metodologias activas en las
aulas, que promuevan el desarrollo personal del
alumnado y mejoren su aprovechamiento
académico.

Sin embargo, la nueva situacién que se vive en
las aulas, debida a la COVID-19, ha hecho
cambiar de formar sustancial la forma de ocupar
las aulas. Los espacios educativos han tenido que
ser adaptados para cumplir las especificaciones
del Ministerio de Educacién y Formacién
Profesional de Espafia y las Direcciones
Provinciales de Ceuta y Melilla, realizandose
cambios en la disposiciéon del mobiliario en el
aula y quedando el movimiento de discentes y
docentes coartado de forma significativa. Unas
normas de ineludible cumplimiento han
establecido un protocolo de actuacién para el
personal de los centros educativos,
concretandose esta en una guia de medidas de
prevencion e higiene frente a la COVID-19 para la
reapertura parcial de centros educativos en
Ceuta y Melilla el curso 2019-2020.

1.1. Disefio de espacios educativos. El
ambiente educativo tras la COVID-19

La arquitectura escolar es un campo de gran
interés para numerosos profesionales que se
plantean las implicaciones del disefio de los
espacios educativos en el proceso de ensefnanza-
aprendizaje. Laorden y Pérez (2002) refieren que
el estudio del espacio escolar y del aula es un
campo de gran interés para profesionales de
diversos campos, siendo pocas las
investigaciones llevadas a la practica en las
escuelas.

Los edificios escolares deben estar disefiados
para atender las necesidades didacticas y los
nuevos modelos de ensefianza, evolucionando en
su disefio al servicio de las nuevas necesidades
pedagdgicas. Es contradictorio apreciar que los
espacios educativos se mantienen estaticos, que
su arquitectura no evoluciona al ritmo que la
sociedad y sus avances pedagégicos, quedando
relegados a los disefios fijados tradicionalmente.

Por tanto, la arquitectura de los espacios
educativos, desde las zonas comunes del centro
hasta el interior del aula, debe buscar siempre
facilitar el aprendizaje, permitiendo al docente
establecer relaciones que favorezcan la



motivaciéon del alumnado y, en consecuencia, un
mayor aprovechamiento académico. Asi, el
espacio se transforma en elemento de gran
incidencia en el aprovechamiento académico y
en el proceso de ensefianza-aprendizaje, creando
un ambiente educativo estimulante que
favorezca el trabajo del alumnado y del equipo
de docentes (Laorden y Pérez, 2002).

Atendiendo a la importancia del disefio de los
espacios educativos en el proceso de ensefianza-
aprendizaje, se han llevado a cabo diversos
estudios que buscan respuestas en la opinién de
docentes y discentes sobre la estética y disefio de
dichos espacios. A través de estudios como el
llevado a cabo por Alonso-Sanz (2017) se
extrajeron conclusiones acerca de los elementos
que los estudiantes consideraban ausentes en
sus entornos escolares y que, segin sus
perspectivas, serian necesarios para un mayor
confort y calidad educativa.

De este modo, si el alumnado -y en
determinados casos el equipo docente- no se
encuentra comodo en el espacio que habita, el
desarrollo de las actividades educativas y las
relaciones sociales en el aula podrian verse
mermadas. Asi, el espacio arquitecténico impulsa
determinadas formas de relacién y convivencia,
promueve la identidad del colectivo y posibilita
la realizacién de movimientos y determinadas
actividades o tareas (Romafia, 2004). En este
sentido, y atendiendo a todo lo citado
anteriormente, resulta complejo seguir las
directrices desarrolladas por el Ministerio de
Educacién y Formacién Profesional de Ceuta y
Melilla sin poner en serio peligro el desarrollo
social y educativo del alumnado. Es por ello por
lo que la escuela, espacio de gran contacto social,
ha sido dotada durante el curso 2020/2021 de
medidas excepcionales de prevencion e higiene
con el fin de minimizar al maximo el riesgo de
contagio y poder desarrollar la actividad
educativa de forma segura. Sin embargo, estas
medidas han afectado a los centros educativos en
todos sus niveles, los movimientos en los pasillos
han sido limitados, las actividades grupales
coartadas, los espacios modificados y la
convivencia alterada.

El disefio de los espacios educativos tiene, por
tanto, un papel esencial en la interaccién social
que se lleve a cabo en su interior. El aula,
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pasillos, escaleras, vestibulos, patios y jardines se
constituiran como espacios de socializacion.
Estas interacciones por parte del alumnado
deben ser reforzadas a través de los disefios
arquitectonicos, mejorando la habitabilidad del
lugar, fomentandose asi el clima de trabajo
grupal que llevara consigo una mejor integracion
de todo el alumnado.

Duarte (2003) expone como «dentro del
mundo de la escuela, tal vez es el aula de clases
donde se ponen en escena las mas fieles y
verdaderas interacciones entre los protagonistas
de la educacién intencional, maestros y
estudiantes» (p.105). Por tanto, cercando el
espacio escolar al aula, podran establecerse
criterios de mejora del espacio fisico que
fomenten las interacciones sociales que en ella se
llevan a cabo y, por consiguiente, el ambiente de
trabajo.

Alo largo de la bibliografia consultada, se han
extraido estudios recientes sobre investigadores
que se han dedicado a estudiar el aula o la clase
como el momento determinante de la accién
educativa. En este sentido, y atendiendo a la
revision bibliografica realizada, podra
establecerse que existe una relacion indisoluble
entre la disposicion espacial del aula y las
relaciones humanas que en ella conviven.
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Figura 1.
Ejemplo de tipo de organizacién espacial
«tradicional».
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Fuente: Cano y Lledo, 1995.

Figura 2.
Ejemplo de tipo de organizacion espacial «activa».
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Fuente: Cano y Lled6, 1995.

Las Figuras 1 y 2, situadas en la parte
superior, reflejan los diagramas realizados por
Cano y Lled6 (1995) a través de los cuales se
puede realizar un analisis de la relacion entre la
organizacidn y disposicién del espacio del aula y
su repercusion en la dindmica social y
pedagobgica. De esta forma, en la Figura 1, donde
se refleja el tipo de organizacién espacial
«tradicional», se fomenta la comunicacién en un
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sentido unidireccional y modelo de trabajo
individualista. Sin embargo, en la Figura 2 se
expone un ejemplo de tipo de organizacién
espacial «activa». Este tipo de configuracién
espacial «activa», que promueve la comunicacién
bidireccional entre el alumnado y los docentes
abriendo el campo a la realizaciéon de diversas
actividades y dindmicas de aula que favorezcan y
promuevan el aprendizaje, es la que se esta
fortaleciendo desde hace varios afios en las
escuelas. Una configuracién del espacio y una
relacion entre el alumnado y los docentes que,
debido a las medidas sanitarias propuestas para
minimizar los riesgos de contagio de la COVID-
19, se ha visto afectada de forma directa,
volviéndose de nuevo a las aulas tradicionales y
mermandose asi las nuevas propuestas
educativas.

1.2. Metodologias activas. La prdctica
educativa en el contexto de la COVID-19

La revisidn bibliografica, previamente expuesta,
deja clara la necesidad de concebir los espacios
educativos como elementos esenciales en el
proceso de ensefianza-aprendizaje. Un disefo
que, como exponen Laorden y Pérez (2002), no
debe quedarse en lo superficial o estético; sino
que debe ser apoyado por una metodologia que
se sirva de él en busca del beneficio educativo del
alumnado. Alterar los espacios educativos,
modificar sus disefios e introducir innovaciones
en sus materiales sera en vano si se mantienen
inmutables las practicas educativas, si el docente
no transforma el aula y se desvincula de las
practicas educativas tradicionales e inflexibles
(Duarte, 2003).

Por tanto, la renovacién metodolégica en las
escuelas debe ser una realidad inmediata, que
adapte el ambiente y las actividades llevadas a
cabo en el aula a las necesidades actuales,
fomentandose asi la contextualizacién del
aprendizaje y la motivacion del alumnado.
Nuevos espacios educativos y metodologias que,
como exponen Balongo y Mérida (2016),
favorezcan la organizacion del tiempo y el
espacio a través de la diversidad de actividades y
tipos de agrupamientos.

De este modo la educacién, al igual que todas
las disciplinas humanisticas y cientificas, ha



evolucionado a través del tiempo para satisfacer
las necesidades de la sociedad. Asi, lo que
actualmente conocemos como la «Escuela
Tradicional» quedé relegada a un lado a finales
del siglo XIX, cuando la «Escuela Nueva» surge
promovida por las ideas de pensadores y
pedagogos del siglo XVIII. Se trata de una escuela
que propone una renovaciéon metodolégica
drastica que busca cambiar los roles del docente
y el alumnado, erigiéndose asi como generadora
de cambios sociales. La «Escuela Nueva» busca ir
mas alla de promover un cambio en los planes de
estudios o en las metodologias, anhelando una
transformacion mads radical que prepare otro
tipo de personas para la sociedad (Luelmo del
Castillo, 2018).

Esta «Escuela Nueva» afianzara las bases de lo
que actualmente conocemos como metodologias
activas. Un sistema englobado por estrategias
docentes que busca, en todo momento, la
implicacién del alumnado en el proceso de
aprendizaje. De este modo Labrador y Andreu
(2008) exponen que las metodologias activas
pueden definirse como «aquellos métodos,
técnicas y estrategias que utiliza el docente para
convertir el proceso de ensefianza en actividades
que fomenten la participaciéon del estudiante y
lleven al aprendizaje» (p. 5).

El alumnado adquiere un papel protagonista
en su propio aprendizaje, se fomentan las
relaciones personales en el aula, el pensamiento
critico y el trabajo cooperativo; en definitiva, el
aprovechamiento académico por parte del
alumnado se hace mas presente en el aula. El
rasgo mas esencial de estas metodologias, tal y
como refiere Lira Valdivia (2010), es la actitud
activa que busca transformar al alumnado en
agente de su propia educacion. Asi, como se ha
reflejado previamente, el espacio educativo se
convierte en escenario de esas nuevas
interacciones y relaciones humanas,
convirtiéndose en una herramienta inseparable
del cambio metodoldgico: una pieza mas de la
actividad docente (Laorden y Pérez, 2002), un
instrumento de gran valor en el proceso de
ensefianza-aprendizaje y en la dinamica
pedagdgica que alberga.

En este sentido, las metodologias activas,
junto con el disefio de un espacio educativo que
albergue el proyecto pedagogico que se esta
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llevando a cabo, promoveran la mejora del
aprovechamiento académico del alumnado,
ofreciéndoles las condiciones adecuadas para
que ejerza su compromiso con el proceso de
ensefianza-aprendizaje (Luelmo del Castillo,
2018).

La renovacién metodolégica e implantacion
de las metodologias activas en las aulas precisara
de una preparacion previa del profesorado, que
lo capacite para hacer llegar a su alumnado una
experiencia de aprendizaje activo y conozca las
herramientas y materiales necesarios para poner
en marcha los nuevos métodos y técnicas de
aprendizaje. Ademas, esta renovacion
metodolégica ofrece a las tecnologias de la
informacién y comunicacién (TIC) un importante
lugar en las aulas y, de forma implicita, los
docentes deben saber emplearlas de forma eficaz
(Fuentes et al., 2020), aceptandolas como nuevos
elementos que tendran que ser integrados en el
disefio de los espacios educativos y, por tanto, en
el espacio del aula.

Los docentes pondran en marcha estrategias
innovadoras con el fin de favorecer la
consecucion de los objetivos de aprendizaje
(Lépez-Belmonte et al., 2020), habituarse a su
nuevo rol en el aula, a nuevos métodos de
evaluacién y a ser evaluados por el alumnado.
Asi las metodologias activas plantean un sistema
de evaluacién continua en el cual se evalte el
proceso en detrimento del resultado. El
alumnado, al ser un agente mas activo tendra
que formar parte en el proceso de evaluacion,
tendra que aprender a autoevaluarse a s mismo
y evaluar a sus compaifieros y compaifieras
(Luelmo del Castillo, 2018) y, de esa forma,
afianzar su implicacion en el proceso de
enseflanza-aprendizaje e impulsar posibles
mejoras para llevar a cabo en el futuro.

Independientemente del tipo de metodologia
activa a la que se haga referencia, todas ellas se
definen asi por reunir una serie de
caracteristicas especificas. Asi, las metodologias
activas se caracterizan por promover un papel
mas activo del estudiante y hacerlo responsable
de su educacién, fomentar la interaccion entre el
alumnado en busca del desarrollo de un
pensamiento critico y una conducta colaborativa
en relacién con el entorno que le rodea y hacia
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otros estudiantes (Benito y Cruz, 2007; Luelmo
del Castillo, 2018).

En este sentido, y dadas las caracteristicas y
necesidades implicitas a la renovaciéon
metodolégica y a la incorporacion de las
metodologias activas en las aulas, el diseiio de los
espacios educativos tendra que transformarse,
modificando los espacios educativos actuales en
escenarios adecuados para su ejecucion.
Espacios educativos que puedan ser alterados de
forma constante y se ajusten a las necesidades y
no coarten, sino que apoyen (Donovan et al,
1999; NLII White Paper, 2004; Park y Choi,
2014) el desempefio de estrategias de
aprendizaje activo.

Las metodologias activas, como se ha
mencionado anteriormente, reclaman una
actitud mas activa del alumnado y de los equipos
docentes. En ese sentido, y como estrategia de
participaciéon en todo el proceso de ensefianza-
aprendizaje, diversos estudios proponen que los
docentes cuenten con una preparacién previa
que les permita realizar transformaciones en el
aula para adaptarla a su trabajo diario, conocer
herramientas para sacar el maximo provecho al
espacio del aula, ofreciendo a los docentes una
guia que los haga reflexionar sobre la capacidad
de transformar los espacios educativos y la
importante repercusion de este en el
aprovechamiento académico de los estudiantes
(Izadpanah y Giince, 2014).

Como se ha reflejado previamente, existen
diversos tipos de metodologias activas, las cuales
reinen caracteristicas semejantes que las
engloban en esta tipologia.

El contrato de aprendizaje, la leccién magistral
participativa, la técnica expositiva, la
simulacién de aprendizaje a través de casos, el
aula invertida, el aprendizaje por proyectos, el
trabajo cooperativo, el aprendizaje basado en
problemas y el trabajo a través de portafolios.
(Luelmo del Castillo, 2018, p.15).

Son algunas de las que reciben el calificativo
de activas. Todas y cada una de estas
metodologias activas tienen, por tanto, un
compromiso con el estudiante y el logro de los
objetivos de aprendizajey reclaman para su
correcto desarrollo un ambiente educativo
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optimo (Pérez-Lépez et al,2017; Lobpez-
Belmonte et al., 2020).

La crisis sanitaria que vivimos actualmente ha
supuesto un antes y un después en la forma de
vivir y, por supuesto, en la forma de aprender.
Durante el confinamiento, docentes y alumnado
tuvieron que poner en practica nuevas formas de
acceso al conocimiento y comunicacién (Polanco
y Moré, 2021), reformandose por completo el
espacio educativo tradicional y promoviendo en
todo momento el aprendizaje invertido. El aula o
aprendizaje invertido se constituye como un
enfoque metodoldgico activo que se apoya en la
premisa de aumentar el tiempo (y la calidad de
este) que transcurre en el aula el alumnado con
el docente y los compafieros (Bergmann, et al,,
2012; Parra-Gonzalez et al,, 2020),
convirtiéndose de nuevo el alumnado en un
agente activo de su conocimiento y asumiendo la
responsabilidad de ver en casa previamente el
material ofrecido por el docente; metodologias
activas que tuvieron que adaptarse a un aula
virtual, a un espacio educativo trasladado a los
hogares de millones de estudiantes en todo el
mundo.

2. Metodologia

Se ha llevado a cabo una investigacién
cuantitativa en la cual la vinculaciéon entre la
teoria, la investigacion y la realidad estaran
basadas en la concurrencia entre la percepcién
de la realidad del investigador expuesta en una
hipétesis y la realidad como fenémeno para que
se ratifique una teoria (Del Canto y Silva, 2013).

Por otro lado, para responder de la forma mas
clara y rigurosa posible a los objetivos e
hipétesis, se ha realizado un estudio descriptivo-
correlacional, describiéndose los datos vy
caracteristicas del fenémeno de estudio y
teniendo como finalidad erigir el grado de
asociaciéon no causal existente entre dos o mas
variables.

2.1. Participantes

El trabajo se ha llevado a cabo en diferentes
Centros de Educacion Infantil y Primaria e
Institutos de Educacion Secundaria Obligatoria;
ubicados en la Ciudad Auténoma de Ceuta. Los
Centros Educativos forman parte del sistema de



centros publicos de la ciudad, cuya organizacion
y gestion dependen del Ministerio de Educacién
y Formacion Profesional del Gobierno de Espafia.

Para la realizacidn del trabajo se llev6 a cabo
la selecciéon de la muestra de manera aleatoria
por  conglomerados. En esta  técnica
probabilistica de muestreo, la unidad muestral es
el grupo (Buendia, et al.,,1998). La muestra de los
docentes esta constituida por 94 encuestados de
diferentes centros de entidad publica de la
Ciudad Auténoma de Ceuta, enmarcados en
cuatro niveles educativos diferentes, como se
observa en la Tabla 1. En cuanto al género, la
muestra esta formada por un 71,3% de mujeres y
un 28,7% de hombres.

Tabla 1.
Muestra de los docentes segun niveles educativos.

Frecuencia Porcentaje

Infantil 13 13,8%
Primaria 47 50,0%
Secundaria/Bachillerato 26 27,7%
Formacion Profesional 8 8,5%
Total 94 100,0%

La situacion laboral de los docentes
encuestados refleja que el 34% es interino y el
66% funcionario. Ademadas, los docentes
encuestados se han clasificado en diferentes
rangos de edades que podran ofrecer
informacién de gran interés en la posterior
lectura y andlisis de los resultados. Asi, del total
de los docentes encuestados, el 4,3% es menor
de 30 afos, el 24,5% oscila entre los 30 y 39
afios, el 40,4% entre 40 y 49 afios y, por ultimo,
el 30,9% de los docentes encuestados es mayor
de 50 afos. Se han extraido otros datos de los
encuestados tales como la experiencia en
docencia. Véase la Figura 3.
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Figura 3.
Experiencia laboral de los docentes encuestados.
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2.2. Instrumentos de recogida de datos e
informacién

Los instrumentos que se han utilizado han sido
dos cuestionaros a través de los cuales se
recogerd la informacién sobre las variables a
analizar. Tendran como objetivo conocer lo que
hacen, opinan o piensan los encuestados
mediante preguntas realizadas por escrito y que
pueden ser respondidas sin la presencia del
encuestador (Buendia, Colas y Hernandez, 1998),
no existiendo un limite de tiempo para realizarlo.
Los cuestionarios seleccionados cumplen los
requisitos de fiabilidad y validez. En este sentido,
los cuestionarios seleccionados cumplen con los
criterios de validez que le permitiran medir de
forma correcta aquello para lo que ha sido
diseflado. Ademads, la validez externa del
cuestionario nos permitird generalizar los
resultados extraidos de este trabajo de
investigacién (Buendia, Coldas y Hernandez,
1998), extrapolandolos a grupos de sujetos
diferentes de los que han participado en la
investigacién.

Para la recogida de datos se ha utilizado un
cuestionario definido por 54 items, distribuidos
en tres dimensiones, algunas de las cuales estan
divididas en subdimensiones. La primera
dimensién, constituida por 20 items, analiza la
opinion sobre el espacio educativo de un
cuestionario extraido del estudio Pautas para
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estudiar y adaptar los espacios de aprendizaje en
centros educativos, de Bannister (2017).

La segunda dimensién se encuentra
constituida por 23 items en los cuales se le
consulta al profesorado sobre el uso de las
metodologias activas en las aulas. Ademas, esta
dimensién se encuentra dividida, a su vez, en dos
subdimensiones en las que se incide en
cuestiones acerca de la renovacién metodolégica
(items del 1 al 16) y los espacios y recursos con
los que cuentan sus centros de trabajo (items del
17 al 23).

Por ultimo, la tercera dimensién, formada por
11 items, analiza los enfoques metodoldgicos
mas utilizados por los docentes, orientados a la
ensefianza 'y  aprendizaje basados en
metodologias activas. Estas dos dimensiones del
cuestionario han sido extraidas del estudio
Disefio de cuestionarios: La opinién y la
percepcién del profesorado y de los estudiantes
sobre el uso de las metodologias activas en la
Universidad, de Le6n y Crisol (2011).

Es importante destacar que, aun tratandose
de cuestionarios anénimos, cuentan con datos de
codificacion y clasificacion; los cuales permitiran
realizar los andlisis pertinentes para dar
respuesta a los objetivos de la investigacion.

2.3. Procedimiento

El trabajo de investigacion se ha llevado a cabo
en varias etapas. Una vez seleccionados vy
estructurados los cuestionarios descritos
anteriormente, se ha procedido a disefiar una
carta de presentacion en cada uno de ellos donde
queda reflejada la utilidad de la investigacién y la
institucién que respalda el estudio.

Posteriormente, se procede a imprimir los
cuestionarios los cuales fueron entregados
personalmente a diferentes docentes de cada
centro educativo, permitiéndonos asi explicar los
objetivos del estudio y solventar las posibles
dudas que pudieran surgir sobre las cuestiones y
el sistema de respuesta.

Una vez concluido el tiempo determinado, se
han recogido los cuestionarios entregados y se
ha procedido a catalogarlos, facilitindose asi la
posterior lectura de los datos y permitiendo un
recuento previo de los mismos.
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2.4. Técnicas de analisis

La informacién extraida de los cuestionarios se
ha representado de forma numérica facilitando
asi la posterior lectura de los datos. De esta
forma, la fase de andlisis de datos permitira dar
sentido a la informacién obtenida, tratandola y
organizandola para poder explicar las cuestiones
planteadas (Garcia y Castro, 2017), dando asi
respuestas a las hipétesis desarrolladas.

Se han llevado a cabo dos técnicas de analisis,
con el apoyo del paquete informatico Statistical
Package for Social Sciences (SPSS, version 26) al
considerarlo un recurso informatico de gran
ayuda, como son la estadistica descriptiva y la
estadistica inferencial:

e Estadistica descriptiva: una vez recogidos

y organizados los datos se llevara a cabo
una descripcion que informara sobre la
distribucién de estos. Para ello se han
realizado descripciones graficas y
numéricas.

e Estadistica inferencial: mediante la

prueba de chi cuadrado se estudiara la
posible asociacién entre las variables.

3. Resultados

A continuacidn, se va a exponer el andlisis de los
datos de los cuestionarios realizados. El primer
paso ha consistido en analizar de forma
descriptiva cada uno de los items que componen
los cuestionarios y, tras la lectura de los datos,
seleccionar los que mayor respuesta ofrezcan a
las cuestiones planteadas. Posteriormente a la
seleccion de los items sobre los que se va a
profundizar, se ha procedido a realizar una
lectura descriptiva de los datos, analizando de
forma estructurada, las cuestiones realizadas
mediante el uso de medidas estadisticas como
porcentajes y frecuencias. Por otro lado, se ha
creido conveniente realizar una investigacion
analitica en la que se utilizan medidas de
asociacion entre las variables cuantitativas
seleccionadas, las cuales daran respuestas a las
hipotesis previamente planteadas.

El 45,7% de los encuestados esta De acuerdo
y Muy de acuerdo en que el mobiliario sea mdvil
y flexible, el 24,5% Ni de acuerdo/ni desacuerdo
y el 29,8% en Total desacuerdo y En Desacuerdo.
No existe asociacion estadisticamente



significativa entre las variables nivel educativo y
el item estudiado (x* (12) =20,678, p>0,05). Sin
embargo, en la muestra se observa que la
opinién, sobre si el mobiliario sea moévil y
flexible, en los niveles de Infantil (46,2%) y
Primaria (57,4%) es superior, atendiendo a las
respuestas De acuerdo y Muy de acuerdo, frente
a los niveles de Secundaria/Bachillerato (26,9%)
y Formacién Profesional (37,5%). Véase la Tabla
2.

Tabla 2.
Movilidad y flexibilidad del mobiliario segin niveles
educativos de los docentes.
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entre las variables analizadas resulta ser
moderada (C. Contingencia= 0,451, p<0,05).
Véase la Tabla 3.

Tabla 3.
Situaciéon del docente en el aula segun niveles
educativos de los docentes.

Infant Primari Secundari Formacio

Infant Primari Secundari Formacio

il a a/ n
Profesion
Bachillerat al
o

Total 23,1% - - -
Desacuer
do
En 7,7% 14,9% 7,7% -
Desacuer
do
Ni de 7,7% 19,1% 26,9% 12,5%
acuerdo/
Ni
desacuerd
o
De 46,2 40,4% 46,2% 62,5%
acuerdo %
Muy de 154% 25,5% 19,2% 22,3%
acuerdo
Total 100% 100% 100% 100%

il a a/ n
Profesion
Bachillerat al
o

Total 15,4% 6,4% 3,8% 37,5%
Desacuer

do

En 7,7% 17,0% 34,6% 12,5%
Desacuer

do

Ni de 30,8% 19,1% 34,6% 12,5%
acuerdo/

Ni

desacuerd

o

De 38,5% 40,4% 26,9% 25,0%
acuerdo

Muy de 7,7% 17,0% - 12,5%
acuerdo

Total 100%  100% 100% 100%

El 67% de los encuestados esta De acuerdo y
Muy de acuerdo en que el docente esta
normalmente enfrente del aula/espacio, un
19,1% Ni de acuerdo/ni desacuerdo y un 13,8%
en Total Desacuerdo y En Desacuerdo.
Analizando la asociacién entre los distintos
niveles educativos y la variable previamente
descrita, se observa que agrupando por De
acuerdo y Muy de acuerdo las respuestas, los
niveles de Infantil (61,65%), Primaria (65,9%) y
Secundaria/Bachillerato  (65,4%) presentan
menor tendencia a esta opciéon que en Formacién
Profesional (87,5%), existiendo una asociacién
estadisticamente significativa entre las variables
estudiadas (x* (12) =23,970, p<0,05). La relacién

El 80,8% de los encuestados estd De acuerdo
y Muy de acuerdo en que el docente se mueve
normalmente por el aula/espacio, un 16% Ni de
acuerdo/ni desacuerdo y un 3,2% en Total
Desacuerdo y En Desacuerdo. Analizando la
asociacién entre los distintos niveles educativos
y la variable previamente descrita, se observa
que agrupando por De acuerdo y Muy de acuerdo
las respuestas, los niveles de
Secundaria/Bachillerato (61,3%) y Formacién
Profesional (50%) presentan menor tendencia a
esta opcion que en Infantil (100%) y Primaria
(91,4%).

Por ultimo, el 52,2% de los encuestados esta
De acuerdo y Muy de acuerdo en que los alumnos
se muevan durante la clase para realizar
distintas tareas, un 17% Ni de acuerdo/ni
desacuerdo y un 30,8% en Total Desacuerdo y En
Desacuerdo. Analizando la asociacidon entre los
distintos niveles educativos y la variable
previamente descrita se observa que agrupando
por De acuerdo y Muy de acuerdo las respuestas
de los niveles de Secundaria/Bachillerato
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(15,38%) y Formaciéon Profesional (50%)
presentan una menor tendencia a esta opcion
que en Infantil (76,92%) y Primaria (65,95%).

4., Discusion

La realidad de los Centros Educativos sera
entendida por aquellos quienes la habitan a
diario, los que hacen que sea un espacio vivo y
para el aprendizaje. Los docentes encuentran
carencias de recursos en las aulas, asi como la
existencia de un mobiliario que permite poca
movilidad y flexibilidad, haciendo imposible que
los espacios admitan usos diversos y puedan ser
adaptados al disefio de numerosas actividades
que puedan llevarse a cabo en ellos. Sin embargo,
esta percepcion disminuye en la etapa de
educacién infantil en la cual el profesorado
siente que sus aulas estin mejor dotadas y que
los distintos espacios pueden ser utilizados de
forma mas versatil y flexible (Laorden y Pérez,
2002).

Resulta de gran interés conocer las carencias
materiales y espaciales que presentan los centros
educativos y que ponen en detrimento el cambio
metodologico, mermando asi el proceso de
ensefianza-aprendizaje del alumnado. De este
modo, resulta compleja la tarea de poner en
marcha  acciones enfocadas hacia las
metodologias activas y el cambio metodolégico
cuando los docentes manifiestan no contar con
los medios materiales que «promuevan el
desarrollo integral, que faciliten experiencias de
calidad para el aprendizaje, que estimulen la
creatividad, la exploracion (..)» (Castro vy
Morales, 2017, p. 12).

La realidad en los centros educativos muestra
una clara tendencia hacia la configuracion
espacial tradicional, confirmada por los
encuestados que sostienen que el docente
normalmente se encuentra situado enfrente del
aula. Establecer un espacio de comunicacién
entre docentes y discentes, apoyado por una
disposicién espacial activa, serd una herramienta
necesaria para favorecer el aprendizaje mediante
la interrelacién entre el espacio fisico y social.
Por tanto, esta disposicion espacial del docente
mermara la creacion de un «ambiente dindmico,
con la posibilidad de recrearse, cambiarse y
suprimirse, dependiendo de los proyectos que se
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estén desarrollando» (Duarte, 2018, p. 8),
favoreciéndose asi el uso de metodologias donde
el alumnado no es un agente activo del proceso
de ensefianza-aprendizaje y coartando la
dinamica pedagégica que pudiera llevarse a cabo.

Los resultados extraidos muestran que los
espacios educativos actuales presentan carencias
en el disefio, en los materiales que lo constituyen
y que la configuracién tradicional es la mas
frecuente. Esta realidad podria verse
transformada poniendo en valor los elementos
que configuran los espacios actuales si se
impulsara un proceso de transformacién radical
en los espacios educativos, promoviendo la
creacién de un ambiente educativo actualizado
que fomente la cooperacién entre los estudiantes
y el docente y sean espacios apropiados para el
trabajo basado en metodologias activas (Park y
Choi, 2014).

Sin embargo, es importante destacar como un
gran numero de los docentes encuestados opina
que, pese a las limitaciones del espacio y el
mobiliario, el movimiento en el interior del aula
es frecuente, promoviéndose asi una mejora de
las relaciones sociales en el aula y en la practica
educativa.

5. Conclusiones

La investigaciéon llevada a cabo, asi como la
bibliografia estudiada, nos permite concluir
afirmando que las  caracteristicas e
infraestructuras de los centros educativos
contribuyen de forma significativa en el proceso
de ensefianza-aprendizaje del alumnado, que los
espacios educativos son elementos facilitadores
del aprendizaje cuando han sido concebidos en
favor de la pedagogia. En este sentido debemos
respaldar el trabajo conjunto de arquitectos,
pedagogos y docentes, fomentar la creacién de
un ambiente educativo confortable para el
crecimiento personal del alumnado, asi como
proteger el trabajo y la motivacién del equipo
docente (Laorden y Pérez, 2002).

Este trabajo de investigacién, que comenz6 a
realizarse antes de la crisis sanitaria que estamos
viviendo, supone un antes y un después claro en
el funcionamiento de los espacios educativos
actuales; espacios educativos que, pese a las
carencias encontradas en cuanto a disefo,
flexibilidad y renovacién, eran espacios



habitados por docentes y discentes sin ningun
tipo de movimiento coartado ni impuesto. Sin
embargo, creemos que las normativas sanitarias
actuales, necesarias para lograr un ambiente
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educativo seguro y libre de COVID-19,
constituyen una alteraciéon sustancial en el
habitar de las aulas y en socializacién de toda la
comunidad educativa.
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