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Construccion del sentido derealidad en e nifio
desde el caracter |udico situado en larelacion
inter subjetiva con €l objeto

Elizabeth Martinez Palma, Universidad Austral de Chile, Chile

Resumen: Desde diversas perspectivas tedricas, fundamentalmente de la psicologia cognitiva-evolutiva y de corrientes sisté-
mico-funcionalistas, la etapa infantil ha sido considerada como una de las manifestaciones més caracteristica de la vida del
ser humano, en dénde el juego encuentra asidero y sustenta las posibilidades de construir sentidos de realidad en el infante.
Tanto los procesos de representacion del mundo como los model os de socializacion son patentados en el juego en este estadio,
los que se conjugan con la interaccion suscrita entre el nifio y 1os objetos, dando lugar al pensamiento simbdlico y a la forma-
cién de procesos identitarios. El nifio, a través del juego, se acerca al disfrute y goce del tiempo libre, a la suspension del
determinismo social en el que se circunscribey a la libertad de eleccion de su ser posible.

Palabras clave: comprension del sentido de realidad, representaciones cognitivas, identidad yoica, juego, relacion
intersubjetiva nifio-objetos

Abstract: From different theoretical perspectives, primarily from cognitive-developmental psychology and systemic-
functionalist currents, the infant stage has been regarded as one of the most characteristic manifestations of human life,
where the game is considered fundamental, and it supports the possibilities of constructing senses of reality in the child.
Both the processes of representing the world as socialization models are patented in the game at this stage, which are
combined with the signed interaction between the child and objects, giving rise to symbolic thought and the formation of
identity processes. The child, through the game, gets closer to the pleasure and enjoyment of free time, to the suspension
of social determinismwhich isalready confined and to the freedom of choice of its being possible.

Keywords: Understanding of the Sense of Reality, Cognitive Representations, Yoica ldentity, Game, Intersubjective
Relationship Child-Objects

Introduccién

arepresentacion de la realidad, proceso estudiado por diversas perspectivas disciplinarias,

nos invita a reflexionar, desde la experiencia de ser individuos en el mundo, como la con-

juncién entre organizacién cognitiva'y modelos de desarrollo socioculturales van consoli-
dando en el individuo las posibilidades de sentido que le permiten situarse y definir las estructu-
ras que configuran los espacios de esa realidad.

El ser, se visualiza en el entretejido que cruza las interrelaciones establecidas entre los seres
humanos, la materia vibrante en la articulacion de las cosas y las manifestaciones de la naturaleza;
configurando, de este modo, dimensiones posibles de realidad. En este accionar conjunto de
posibilidades, el sujeto (ser humano) va constituyéndose a si mismo y definiéndose en la
articulacion de sentidos desde una construccion, no dicotémica sino compleja, que es persona y
socia alavez.

En esta dimensionalidad interaccional, que se suscita en el cruce de espacios comunes de
realizacion, el juego fundamenta las posibilidades del ser (humanos, cosas, naturaleza) dando
conexion a los sentidos que esos seres organizan en el accionar de la cotidianidad de la vida. En
relacion a individuo, éste, a través del juego se acerca a disfrute y goce del tiempo libre, ala
suspension del determinismo socia en el que se circunscribe y alalibertad de eleccién de su ser
posible.
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El estudio que precede presenta un andlisis a nivel tedrico, reflexionando acerca de las
posibilidades que la accién ludica otorga a sujeto en desarrollo, situado en la primera infancia,
en la estructuracion de representaciones cognitivas, la conformacién de su identidad yoicay la
comprension del sentido de realidad. Para efectos analiticos se han puesto en discusion los
planteamientos de algunos autores que han dado bases sustanciales a | os aspectos trabajados en el
que precede. Para la consecusion de este fin se han considerado los postulados de Jean Piaget,
como uno de los exponentes de la psicologia infantil en el estudio de los procesos de la cognicién
y el pensamiento, Erik Erikson desde la teoria del ciclo vital y su inclinacién por los estudios de
laidentidad personal y Cristébal Holzapfel como analitico y exponente de la teoria del juego, de
manera conjunta con muchas otras propuestas que enriquecen la puesta en escena.

L a construccion socio-cognitiva del sentido de realidad

La concepcion de pensamiento trasciende el trabajo desarrollado por variadas disciplinas
(psicologia, antropologia, filosofia, sociologia, psicologia social, etc.) en su intento por
reconstituir la conexién que se produce entre individuo y larealidad que éste experimenta en sus
relaciones sociales, |a relacién con los objetos y la naturaleza. Estas lineas de investigacion han
experimentado distintas coordenadas en su acercamiento al estudio de |os procesos que definen la
construccion de esquemas que conectan al individuo con su entorno.

La estructura de pensamiento desarrollada desde el modelo cartesiano (base coyuntural del
racionalismo y el pensamiento moderno) ha sustentado una cosmovision centrada en el sujeto
que abstrae la realidad para ser representada y categorizada desde perspectivas subjetivas que
denotan €l control, manipulacién y subordinacion del mundo de los objetos y de la naturaleza a
su dominio. Posteriormente, y en conjunto con el transito vivenciado por la modernidad, este
modelo de pensamiento ha experimentado procesos que permiten evidenciar un replanteamiento
en la organizacién cosmol 6gica del mundo y de las relaciones que se constituyen en é.

Desde diferentes perspectivas y corrientes tedricas, autores como Piaget (1982, 1986, 1991)
Vigotsky y Rubinstein (1934-1936), Erikson (1982, 1993, 1998), Schutz, (2008) Luckmann y
Berger (1986), Douglas (1973), Van Dijk (2009), Berstein (2003), por nombrar algunos, han
sostenido que el sujeto no sdlo es esencia que define y configura realidad (como operador
absoluto situado en el asidero de la objetividad), sino que su condicién de existencia confluye en
la medida que es individual y social a la vez. Pues, sus representaciones se conjugan en el
accionar dentro de un sistema organizado por patrones sociales y culturales que, albergados en
comunidades de significacion, van definiendo su concepcion de realidad.

Gonzélez, interpretando a Vigotsky y Rubinstein sefiala que “lo socia y lo individual no
representan una dicotomia, sino la expresién de un sistema complejo en que ambos se afectan de
forma reciproca dentro de un sistema en constante movilidad que es la cultura humana’ (2009:
14). Para este autor, cuyos estudios se han orientado en la organizacién psiquica de las personas,
una definicién que articula inseparablemente |os campos de la personay de |os contextos sociales
es la subjetividad (2009).

Este campo de subjetividad interpreta las representaciones que se estructuran en €l proceso
de codificacion a configurar esquemas mentales no solo desde procesos internos en el individuo;
sino, en la construccién socio cognitiva que se establece en el accionar social del sujeto
concretando, asi, la articul acién de sus campos perceptivos.

Siguiendo esta linea de estudio, la psicologia cognitiva ha entregado bases sustanciales para
comprender los procesos que intervienen en la construccion de esguemas cognitivos que
permiten dar sentido y direccionalidad a la representacion subjetiva de la realidad dimensionada
en parametros situacionales en la que ésta se circunscribe, como estructura base del pensamiento.

No es posible hacer mencién a los esguemas cognitivos sin establecer un referente en las
funciones que se constituyen en la conformacion de estos esquemas. La atencidn, percepcion,
memoriay pensamiento, son funciones que permiten construir representaciones de la realidad, en
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donde un receptor/destinatario se vale de ciertas sefiales que le facilitardn el desarrollo de un
proceso de codificacion.

Al cadificar, el individuo incorpora nueva informacion en el sistema de procesamiento a
través de la memoria a largo plazo. Esta informacion se encuentra en la comunidad del cual es
parte el individuo, y sus pardmetros estan determinados por convenciones sociales y culturales
gue reconocen, definen y constituyen los cadigos utilizados para comunicarse en determinadas
situaciones. Estos codigos, al ser almacenados, organizan los esquemas que formardn parte de
una nueva informacién para ser relacionada con la ya existente. De esta manera, de acuerdo al
trabajo de Schunk (2005) y Anderson (2000) dentro del campo de la psicologia cognitiva, se
establece un proceso de activacion en donde las sefiales generan conexion con e campo
perceptivo situado en nuestros registros sensoriales. Estos se conectan con las estructuras de
almacenamiento (corto y largo plazo) incorporando la nueva informacién, seleccionada y
organizada, para ser utilizada en dimensiones similares.

Segln el modelo elemental de comunicacion que plantea Eco, “los signos son resultados
provisionales de reglas de codificacion que establecen relaciones transitorias, en las que cada uno
de los elementos estd autorizado a asociarse con otro elemento, y a formar un signo sélo en
determinadas circunstancias previstas por el c6digo” (2000: 205). Es posible interpretar, entonces,
que la relacion que se constituye en la cotidianidad de la vida 'y en las circunstancias de realidad
delimita construcciones semanticas en la identificacion de signos que son interpretados desde |os
cbdigos que se insertan en el medio socio-cultural del que es parte constitutiva cada individuo. De
este modo, se establecen relaciones de sentido en asociaciones entre codigos culturales y los
significados que se van organizando conjuntamente.

La percepcion, como funcion cognitiva preliminar a los procesos mencionados, permite
generar un encuentro sustancial entre los entes en relacion estableciendo las dimensiones
estructurales que pudiesen componer los signos. En este sentido otorga los parametros
predeterminados que, por la asociacion que la experiencia establece al fortalecer |os mecanismos
atencionales, darén curso a la estructuracion de las significaciones en la interpretacion de la
relacion intersubjetiva manifiesta entre materialidades en interaccion. Es posible constatar,
entonces, que la representacion de la realidad se sustenta en los mecanismos perceptivos cuyo
encuentro con las dimensiones materiales, naturales y sociales, permiten definir el acontecer de
sujetos 'y objetos en espacios comunes de realizaciéon.

Esta perspectiva, en €l andlisis, permite dar cuenta del giro posicional que ha experimentado
el sujeto desde ser centro operador y conceptualizador de la realidad para dar paso a la
visibilizacién de “lo invisible”, a las encarnaciones que ha estado omitiendo. Este giro se perfila
consistentemente en la relacion que conjuga a seres humanos y seres no humanos, considerando
que la vida humana es un flujo que acopla y cobra existencia en la determinacién fisica de la
convivencia con las cosas, proceso que (situado dentro del pensamiento occidental) ha sido
simbolizado. Los estudios de Malinowski (1971), Mauss (1971), Bourdieu (1988), Taussig (1993),
Kopytoff (1991), Godelier (1998), Latour (2001), van Dijk (2009), entre muchos otros, nos
permiten evidenciar que: la esencia de nuestra existencia es posible/viable bajo la interaccion que
establecemos con las cosas del mundo.

En este sentido las cosas, constituidas como materialismo vital, poseen una voluntad de ser por
el hecho de existir. Su existencia se sostiene fuera del dominio del sujeto, negandose a ser disuelta
bajo el conocimiento humano. Sin embargo, el ensamblaje del campo intersubjetivo entre sujetos y
cosas permite evidenciar mecanismos por los cuales los seres humanos confieren sociabilidad a los
objetos. Entre estos mecanismos, siguiendo el trabajo de Skewes y Guerra (2008), es posible
evidenciar: Larelacion que los seres humanos construyen con las cosas (los objetos toman prestado
de los seres humanos aspectos vitales y sociales que después operan por si mismos en ellos), la
fabrilidad del objeto y la relacion instrumental que establecen los sujetos con éste desde una
dimensién social-ritual. Y, como Ultimo aspecto, el modo en que los humanos ordenan el mundo (de
forma abstracta) en una serie de habitus, a través de la clasificacion y categorizacidn, organizando
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las particulas consustanciales de las cosas de acuerdo a codigos establecidos socioculturalmente. La
complejidad del entorno se simplifica por la organizacion que hacemos (los seres humanos) sobre
ese entorno, seleccionando aspectos de relevancia subjetiva. Es por ello que simplificamos lo que
hay afuera, creando representaciones que dan paso a categorias mentales. Como se anaizé
anteriormente, desde los postulados de la psicologia cognitiva, esta nomenclatura clasificatoria
permite organizar el mundo actual de manera conjunta con lo que est4 situado en la memoria,
fortaleciéndose en el mecanismo operador de la codificacion.

Lo condensado de este andlisis nos permite reconocer que no es posible establecer limites
definidos y determinantes entre individuo y entorno, menos aun diferenciar entre un mundo externo
(el mundo de las cosas, de la naturaleza y de las realizaciones sociales) que es representado por un
mundo interno que intenta interpretar sus configuraciones. La concepcién de realidad ha de
establecer larelacidn e interdependencia de sistemas que confluyen en tiempos 'y espacios comunes.

Este entretejido de redes organizacional es puede encontrar sustento en la operatividad de la
accion ladica. Es el juego un posibilitador de ensamblajes que establece conectividad entre seres
en interaccién. Esta interaccion se sitUa bajo la presencia de cosas, fenébmenos que en palabras de
Holzapfel “tienen un fundamento, es decir obedecen a una razén de ser, una razén suficiente
segun la cual son lo que son y se comportan como se comportan (...). La razén del ser radica
Unica y exclusivamente en el solo hecho de ser, y no en otra cosa, careciendo de este modo é
mismo de fundamento” (2003: 38). En este sentido es posible inferir que el fundamento de las
cosas se sitlia en €l ser de los entes, un fundamento sin fundamento, un sin por qué vitalizado en
el juego como configurador de las posibilidades del ser.

El individuo (ser humano) esencialmente Iudico, inserto en la determinacién propia del juego
entre libertad y reglas se concibe en una puesta a prueba en su accionar en el mundo en el sentido
de establecer un despliegue de posibilidades que, segiin terminologias procedentes de Jaspers y
Heidegger, sustentan “su ser posible, en su poder ser” (Holzapfel, 2003: 73). En este despliegue de
posibilidades, el respeto a la regla en €l juego es percibido por Caillois, en su teoria del juego,
como un factor de civilizacion (citado por Holzapfel, 2003). Es posible interpretar, entonces, que
en la puesta en juego del ser humano hay factores configuradores que van construyendo |os modos
de establecer las relaciones entre las posibilidades de ser de los entes, categorizando y ordenando
las tales de modo que sean simplificadas (dentro del contexto que se ha utilizado este término) para
constituir sentidos entre individuos (humanos), otros individuos, las cosasy la naturaleza.

El juego: sentido derealidad en la etapa infantil

Desde los estudios de la psicologia, la primera infancia ha sido considerada como una etapa en
construccion que se define en la medida que el sujeto conjuga su accionar en un medio que en-
trega los estimulos que, a confluir unos con otros, van definiendo el devenir del sentido situado
en la produccion de la experiencia. Este proceso, de construccién continua, evidencia la configu-
racion de laidentidad personal y la integracion social como metas evolutivas centrales del desa-
rrollo personal (Sepulveda, 1997). Los procesos de subjetivacion son centrales en laformacion iden-
titaria, traduciéndose, ésta, en la construccién de sentidos de redlidad en lainterrelacion sujeto y entorno
como mecanismo de circularidad y de aprendizgje vitd. Tanto las teorias cognitivas- evolutivas-
estructuralistas como las del ciclo vital y de la psicologia comprensiva, en el estudio del desarro-
[lo infantil, han dado cuenta de que:

este desarrollo se va construyendo por lainteriorizacion que el nifio hace de su realidad, y que se
hace manifiesto por su forma de actuar frente a las relaciones sociales, frente a mundo fisico y
frente a si mismo. S6lo desde este &mbito podriamos ser comprendidos por nuestros semejantes,
porque Unicamente en € mundo de la vida cotidiana puede entenderse la realidad fundamental y
eminente del hombre, que es el principio incuestionable de todo lo logrado por la experiencia.
(Amar y Abello, 1998: 46)
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La experiencia, base de la construccién de significados (como se ha mencionado), se
congtituye a través del juego en la etapa infantil. El nifio conceptualiza, codifica, establece
configuraciones mentales y simbdlicas que definen su accionar en el medio social circundante,
centrado en vinculos y relaciones sociales legitimadas y ordenadas moralmente, en la accion
IGdica. Esta experiencia de ser en el mundo le permite definir (al sujeto) las posibilidades de
operar y accionar, construyendo y construyéndose en larealidad, ala cual le asigna sentido en el
juego. Desde € principio de razén ludica, es el individuo (nifio) que, en el acto de jugar, decide
libremente la actitud que ha de establecer frente a las circunstancias en las que gerce multiples
relaciones con otros individuos, con objetos, con la naturaleza, consigo mismo.

El juego en el desarrollo cognitivo del nifio

Piaget, en sus estudios del periodo infantil, ha establecido tres grandes procesos que se vinculan
con €l desarrollo de la inteligencia y la adaptabilidad del sujeto a entorno. Estos son la
asimilacién, la acomodacion y la adaptacion, procesos que sostienen la construccion de esquemas
motores y cognitivos que, mediante la equilibracién de estados menores a estados superioresy la
organizacion evolutiva, van evidenciando una progresion continua del individuo y de su relacién
con el medio (1961, 1973, 1982). Estos procesos delimitan las reestructuraciones que el nifio va
estableciendo en su proceso cognitivo a operar bajo patrones socioculturalmente determinados
por el contexto inmediato, dando orientacion al desarrollo del pensamiento.

Este autor ha desarrollado su propuesta tedrica identificando cuatro periodos que demarcan el
trdnsito de la nifiez a la adolescencia, sostenidos tanto por procesos maduracionales propios del
sujeto, como por condicionantes ambientales visualizados como fuentes dispensadoras de
estimulos. Estas se estructuran como sigue: una etapa sensoriomotora centrada en el desarrollo del
movimiento y la configuracién de los sentidos, |a etapa preoperaciona (preconceptual) en donde
el nifio organiza esquemas mentales desarrollando procesos de codificacion y organizacién
conceptual, la etapa de operaciones concretas caracterizada por la elaboracion de sistemas de
conexiones en la estructuracion de esquemas mentales. Y, en la entrada a la adolescencia, el
desarrollo de operaciones formales constituidas por model os |6gicos de razonamiento sustentados
en la abstracciéon y el consenso de perspectivas, incorporando puntos de vista distintos a los
propios. De este modo, en cada una de las etapas aludidas, el equilibrio entre asimilacion y
acomodacién permite la estabilizacion de la adaptacion que dard curso a la resolucion de
problemas a través del razonamiento utilizado en el fluir de la experiencia (Beard, 1971).

En esta conjuncién de estructuras, Piaget ha puesto un énfasis fundamental en el juego como
proceso inherente a desarrollo infantil (1961, 1982). Sin embargo, y a pesar de la sostenida
fundamentacién que centra en la formacion de esguemas como mecanismo articulador de los
procesos adaptativos en €l acto de la inteligencia 'y demarcador de la realidad objetiva, remite al
juego una caracteristica que puede establecer un vuelco fundamental ala significacién otorgada a
los model os de realidad vivenciados por el nifio. En este sentido establece:

el juego se diferencia cada vez méas de las conductas de adaptacién para orientarse en la direccion
de la asimilacion: en sentido contrario al pensamiento objetivo, que intenta plegarse a las
exigencias de la realidad exterior, el juego de imaginacion constituye una trasposicién simbdlica
que somete las cosas a la actividad propia, sin reglas ni limitaciones. Asi, es asimilacién pura, es
decir pensamiento orientado en el sentido dominante de la satisfaccién individual. (1961: 123)

Al respecto, también, agrega que el juego consiste “en la utilizacién del fendmeno por el placer
de actuar” (cf. 1961: 129) estableciendo que, en la accién Iddica, hay asimilacion de la actividad
propia, distancidndose de los procesos de acomodacion que inscriben, en si mismos, un esfuerzo de
comprension, especificamente en la primera infancia (entre los cero y dos afios de edad). Desde esta
perspectiva, € goce, el disfrute, la actividad placentera se dibuja en la manifestacion del juego
trastocando las concepciones de realidad objetiva, de adaptaciones a esquemas preconcebidos en
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tiempos y espacios configurados por convenciones sociales. Es en el juego en donde el nifio
experimenta el eterno presente y |o hace perpetuo, vivenciandolo como un dispensador de sentido en
laarticulacion y despliegue de posibilidades que daran sustento a su ser en disposicién.

El ser humano es por esencia buscador de sentido. En esta blsqueda de fuentes persistentes y
programéticas se va vinculando con pardmetros definidos por la comunidad del cual es parte y
gue postulan las estructuras que significan, categorizan y ordenan los modelos de relacion que
confluyen en la delimitaciébn de normas, creencias, costumbres, habituaciones que dan
determinacion a la construccion del sentido. En palabras de Deleuze, “el buen sentido” dice
relacién con “la razén suficiente y el mundo econdémico-politico-juridico y moral que ella
organiza; en é nos debatimos y tiene en nuestra sociedad la marca de fuego del agon’
(Holzapfel, 2003: 117). Esto es, el apego a la razén, la medicion, la estructuracion légica, a la
objetividad, bases del determinismo.

Del otro lado, €l “sin sentido”, el vacio, el hueco, la ausencia, el fundamento sin fundamento,
son considerados por Deleuze como donadores de sentido. Es posible relacionar, desde esta
dimension, el “sin sentido” con e proceso de “asimilacion pura’ descrito por Piaget, que
caracteriza al juego por expandirse deconstruyendo toda posibilidad de acomodacion y adaptacién
del yo a entorno (aspecto que sera analizado con mayor detenimiento en el apartado 2.2). Sentido
que se potencia en el vinculo intelectual, emocional, afectivo y animico que establece cobijo,
atadura, reiteracién y sostén como generadores existenciales. El algjamiento de la “comprension”,
en una posicién distinta a la del psicélogo infantil, puede manifestarse no desde la perspectiva de
irrupcién de los entes circundantes de la realidad y de sus relaciones, para intentar significarlos
construyendo representaciones de ellos; sino, en la fascinacion de articularse como parte
constitutiva en la dotacion de sentido de entes que combinan espacios de realizacion para
representarse mutuamente a través de la articulacién con el mundo, dando fundamento al ser.

Siguiendo a Caillois, citado por Holzapfel (cf., 2003) lareglay la libertad son componentes
primordiales en €l juego. La libertad esti dada respecto a cada movimiento o tirada en €l juego,
pero no en cuanto a poner en entredicho las reglas. Pues, como se menciond en el primer
apartado, para este autor el respeto a la regla es percibido como un factor de civilizacion. Por
tanto, es posible aventurarse e interpretar que en el proceso de asimilacién mas que “actividad
propia sin reglas ni limitaciones’, podria considerarse como una suspension a la regla (razén
suficiente) que permite conjugar la libertad de elegir y apostar dentro de las posibilidades,
aquellas que propician el goce y la satisfaccion de dar sentido a la accion propiamente tal y
“hacernos unos con el acontecer” (cf. 2003: 116).Este proceso es experimentado por €l nifio ala
hora de jugar, sin dejar de vincularse con los modelos propios de sociaizacién base de su
desarrollo. En palabras de Holzapfel, es la entrada a “continuun”, que trasgrede el “interdicto”
en un tiempo y un espacio no determinados por €l “buen sentido”, sino por el si mismo.

Ahorabien, en la etapa infantil el juego sostiene la actividad del sujeto (nifio), como ya se ha
sefialado, pero ésta se sustenta en la interaccion que el infante establece con |os objetos a través
del movimiento, cuyas caracteristicas se van evidenciando segln los patrones de desarrollo por
los que podria atravesar (siguiendo los modelos operacionales planteados por Piaget).Este
aspecto sera revisado con detenimiento a continuacion.

Construccion del pensamiento simbdlico: relacion con las cosas mediante la accion IGdica

Continuando con los estadios del desarrollo del pensamiento, la accién ludica inicial del nifio se
genera desde un proceso sensoriomotor que vincula a movimiento corporal con la formacion de
esquemas, y potencia la organizacion sensitiva de |os registros sensoriales en la articulacion de los
campos perceptivos generadores de esquematizaciones cognitivas. Estos movimientos circulares,
que a ser combinatorios van articulando nuevos, otorgan satisfaccion individual a bebé
(aproximadamente entre los 0 y 2 afios de edad) sdlo por e hecho de realizarlos. En palabras de
Piaget, “cuando el nifio mira por mirar, manipula por manipular, balancea manos y brazos, se
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dedica a acciones centradas sobre si mismas, a modo de todos los juegos y que no pertenecen a
ninguna de las series de actos impuestas por otro o por las circunstancias puesto que no tienen
finalidad exterior distinta ala que tendrén mas tarde los gjercicios motores’ (1961: 127)

Al final de esta etapa (entre los estadios 1V y VI identificados por Piaget) se evidencia, con
mayor nitidez, la manifestacion de la representacion que posibilita advertir como el nifio utiliza
el caracter diferido de la reaccidn, es decir, la imitacion diferida que, en conjunto con la
asimilacién ludica, da paso a juego simbdlico. Este tipo de juego (seguin lo describe el autor en
estudio) representa la realizacion de una situacion determinada en donde €l nifio juega a “como
si”, organizando y utilizando objetos con una significacion distinta a la que convencionalmente
tienen para evocar otro ausente. (Ej. Jugar arrastrando una caja, simulando gque es un vehiculo de
carga, o, utilizar un trozo de telay fingir dormir, visualizandolo como una almohada). En este
proceso, el infante utiliza esquemas ya conocidos y ritualizados en los juegos motores para
ponerlos en accidn; pero no frente a objetos a los que tales esquemas son aplicados cominmente,
sino a objetos nuevos que lo distancian de la adaptacion progresiva. Esta es la caracteristica més
distintiva del simbolo ludico, presente en la esquematizacién cognitiva del sujeto.

Sin embargo, a situarse en este estadio del juego, hay algunas distinciones que precisar. El
simbolo ludico puede ser entendido desde el proceso de codificacion, el cual permite al individuo
generar esgquemas cognitivos en su proceso de representacion y significacion del mundo. De
acuerdo a esto, es necesario mencionar que, esta etapa del desarrollo infantil se caracteriza por la
aparicion del lenguaje verbal conjugado con la formacion de funciones cognitivas bases del
desarrollo del pensamiento. Siguiendo a Piaget, el efecto més caracteristico del signo verbal
sobre el desarrollo de la inteligencia es la transformacién de esquemas sensoriomotores en
conceptos, entendiendo el esquema como “instrumentos de adaptacién a situaciones cada vez
maés variadas y sistemas de relaciones susceptibles de abstraccién y generalizacion progresiva.”
(cf.1961: 139). Para que estos esquemas sean catalogados como conceptos y adquieran la
posicion de generalidad, deben dar lugar a intercambio socia (comunicacién interindividual) y
ser expresados por sighos, cambiando la direccién alarepresentacion que desarrolla el nifio.

En este sentido, afirma el autor, el esquema simbdlico de orden lidico no es un concepto ni
como significante, es decir no pasa el nivel de imitacion diferida; ni menos alin como significado
dado que se estructura como asimilacion deformante lejos de ser generalizacién adaptada. Esto
quiere decir “que no hay adaptacion de los esquemas a las conexiones objetivas, sino deformacién
de éstas en funcion del esquema’ (cf. 1961: 139), considerando, asi, a simbolo [ddico como un
proceso de asimilacion egocéntrica que se disocia de la asimilacion generalizadora que conduce al
concepto, por intermedio del signo, a través del intercambio social. La diferencia sustancial a la
que hace hincapié, Piaget, entre signo y simbolo es que el primero es un significante arbitrario y
convencional, y el segundo es un significante motivado que podria ser producto del pensamiento
individual .

Desde esta perspectiva, hay algunas acotaciones que se podrian redlizar a esta forma de
hacer referencia al esquema simbdlico de orden ludico. En primera instancia, la dicotomia
significante —significado a nivel lingtistico, desarrollada en los inicios del estructuralismo, deja
desprovistas de variados procesos a las realizaciones social es que se evidencian en €l lenguaje, en
su construccién sociosemidtica. En este sentido, las expresiones verbales codifican el significado
de manera simbdlica entendiendo la realizacion del sistema semi6tico general (social) en el sis-
tema semidtico de lalengua. (Halliday, 1994). De acuerdo con van Dijk la préctica discursiva, en
donde se conjugan signos verbales, proposiciones, esquemas mental es (estructuras, macro estruc-
turas), supone dar cuenta al menos de tres aspectos:. “el uso del lenguaje, la cognicidn y lainter-
accion en sus contextos socioculturales’ (1997: 62). Al determinar que, la organizacién del es-
guema en concepto a través de la adaptacion que lo abstrae y generaliza para ser, por
convenciones sociales, catalogado como signo (como lo expone Piaget), deja fuera el entramado
de relaciones intersubjetivas manifiestas en 10s tres aspectos expuestos por van Dijk que hacen
del sujeto y de su relacién con el mundo objetal, la configuracion de entornos socioculturales.
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Sintetizando algunos aspectos sefialados en el primer apartado, Eco plantea que:, “10s signos
son resultados provisionales de reglas de codificacién que establecen relaciones transitorias’
(...)” (2000: 205). Por tanto, més que un proceso de adaptacion que daré curso a la generaliza-
cioén, el signo es un proceso de coconstruccién entre individuo y entorno. En el caso del simbolo
[adico, el nifio asigna una estructura seméntica a las unidades respectivas del objeto con € que
interactla, estableciendo una representacion conceptual en la memoria. Las estructuras superfi-
ciales contenidas en las particulas desorganizadas de las cosas, se traducen o se transforman en
significados que se representan cognoscitivamente a través de conceptos. Este es el punto de
partida de la estructuracion de esquemas mentales, que luego requiere de un proceso de asimila-
cion y transformacién de la informacion en redes conceptuales. Anderson citado por Schunk
(2005) (mencionado en el apartado uno de este trabajo), denomina a este proceso difusion de la
activacion en donde el conocimiento humano puede ser representado como una red de nodos que
corresponden a los conceptos, y nexos con las asociaciones entre ellos, 10s que se encuentran en
diferentes niveles de activacion. Esta activacion puede difundirse en lared por rutas, a través de
un mecanismo por el que los hodos hacen que otros cercanos queden activados. Desde esta pers-
pectiva, el infante, mediante el juego, define las estructuras globales de significacién, recono-
ciendo la informacién (conceptos) que serd interpretada y procesada en los modelos de almace-
namiento (corto y largo plazo). Las estructuras particulares se van definiendo en la medida que el
jugador coordina de manera relacional las proposiciones y categorizaciones codificadas para
establecer significados. De esta forma canaliza estrategias de comprension, segln un sistema de
macro reglas definido por el conocimiento del nifio, quien construye y elabora el sentido de la
accion ludica en el objeto que es parte de ella. Por tanto existe un proceso que va mas alla de la
generalizacion del signo, netamente conformado desde su significacion social, que involucra
multiples relaciones sujeto- entorno.

En segundo término, la imitacién diferida (proyectada en laforma o significante del simbolo
[Gdico) concentra aspectos més complejos que solo reaccién diferidaen el tiempo y aplicadaalos
objetos circundantes. En ello, puede verse reflejada la estructuracién de reglas de codificacién,
categorizacion y ordenamiento que remite a las simplificaciones que realizan los individuos para
definir formas de relaciones, habituaciones, delimitacion de normativas y la estructuraciéon de
creencias que permiten percibir el mundo, validando las précticas sociales que se gjustan y se
definen bajo los parametros otorgados por estas nomenclaturas clasificatorias. El nifio en su en-
cuentro con las cosas, (entendiéndose por éstas elementos de la naturaleza u otros elementos del
espacio circundante) fundamentales a la hora de jugar, vivencia la interpelacion de los objetos a
través de: los aspectos vitales y sociales que operan en ellos (en el proceso de socializacion que
le otorgamos los seres humanos), las dimensiones rituales replicadas por los adultos; y los habi-
tus que se originan en el modo en que los sujetos, parte de su entorno cercano, ordenan el mundo
através de patrones socioculturales.

En tercer lugar, €l contenido o significado del juego simbdlico, més que una deformacion de
conexiones objetivas a esquema ludico (definido, por Piaget, como asimilacion deformante al
ego distanciada de la generalizacion adaptada) podria considerarse como el estado de suspension
de la regla (a la que alude Caillois), de la acomodacion y adaptacion. Este estado propicia el
disfrute de lalibertad de elegir y apostar entre las opciones, no subyugado a sentido comuan, pero
dentro de los parametros de la regla, €l significado de la accion en el si mismo en relacién con el
objeto que personifica la operacionalizacion social que hay tras él. Mas que deformar, es diferen-
ciar de los procesos de adaptacion, la estructura seméntica situada en la asimilacion pura, fortale-
cedora de la construccion del yo. Compartiendo el trabajo desarrollado por Mary Douglas, en su
libro Purezay Peligro, en donde muestra que los ritos de pureza e impureza crean la unidad de la
experiencia, es posible acercarnos a uno de sus cuestionamientos fundamentales que darén orien-
tacion a su estudio:

Compartimos con otros animales una especie de mecanismo de filtracion que solo deja entrar des-
de el comienzo sensaciones que sabemos usar. ¢Pero qué pasa entonces con |as otras sensaciones?
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¢Qué ocurre con las posibles experiencias que no pasan el filtro? ¢Es acaso posible forzar la aten-
¢ion hacia rutas menos habitual es? ¢Somos siquiera capaces de examinar el propio mecanismo de
filtracién? (...). Podemos obligarnos a observar cosas que nuestra tendencia a la esguematizacion
nos ha hecho dejar delado (...). (1973: 56-57)

Este mecanismo de filtracion situado en la percepcidn, puede orientarse bajo los modelos de
adaptacion que los seres humanos buscamos como fuentes forjadoras de sentido, organizadas por las
comunidades en la significacion de sus haceres. Pero, utilizar |a atencién para descubrir rutas menos
habituales, alejadas del contexto de la esquematizacion, descubriendo sensaciones en la busqueda
del ser posible, es una manifestacién que podria ser atribuible a juego. Es aconsejable, entonces,
aventurarse y establecer que el nifio, através del juego simbdlico, puede encontrar esas rutas...

L as siguientes etapas, identificadas por Piaget en el desarrollo de la primerainfancia, corres-
ponden al transito entre la preoperacionalidad, las operaciones concretas y la formalidad de éstas
sustentadas en la abstraccién, en el comienzo de la edad juvenil. Si bien persiste la presencia del
esquema simbdlico de orden ludico, tanto en la pre-operacién como la operatividad concreta, el
juego va adquiriendo una connotacion més social que vivencia claramente las ritualizaciones
configuradas por el mundo de los adultos, en donde se precisan las reglas que conducen la ac-
cién, y la actividad se desarrolla de manera colectiva con la interrelacién de diversos actores que
responden y acatan esas reglas. (Aspecto que serd detallado en el apartado 3.1)

Construccion identitariay juego en la etapa infantil

Como ya se ha analizado con algun detenimiento, la significacion de la realidad que experimenta
el nifio se ve reflejada en la relacion que establece con los elementos que se circunscriben a su
radio de accién, potenciada y posibilitada en el juego. La cognicién cumple un rol fundamental
en esta significacién construida en la intersubjetividad del mundo de los humanos, de las cosas,
de la naturaleza, de las relaciones sociales. Desde este andlisis, es hecesario evidenciar las varia-
bles que, a ser conjugadas con los procesos estudiados, puedan establecer referentes en la cons-
truccion y formacion de laidentidad en el periodo infantil.

Definicién del yo, el objeto y el juego

Laformacion identitaria, segun lo plantea Erikson en su teoria del ciclo vital (1993), establece el
desarrollo de tareas psicosociales que €l individuo afronta durante su proceso evolutivo, que
fortaleceran o dificultaran manifestaciones de seguridad, autonomia, iniciativa e industriocidad.
Las primeras cuatro (tareas), corresponden a la preparacion y construccion de la identidad pro-
yectada hacia la edad juvenil, despertando el accionar auténomo, independiente y responsable
ante el modelo de vida a seguir. Estas tareas, se materializan en €l desarrollo de experiencias
vitales en la interaccién social del dia a dia, y pueden construirse de manera conjunta con las
dimensiones que el juego desarrolla en lainteraccion con otros, tanto objetos como individuos.

Es mediante la accién Iddica que € nifio se percibe a si mismo explorando sus posibilidades de
movimiento que lo acercan a mundo, construyendo sus parametros de realidad. Esta caracteristica
inicial en e juego, establece lo que para Erikson constituiriala confianza bésica. La confianza se conso-
lida en lamedida que € infante establece procesos seguros en su relacion con e entorno sustentado en
la figura de sus cuidadores, y en las experiencias que le permiten distribuir sus energias conjugando
posibilidades de encuentro con elementos circundantes a través del movimiento, haciéndose consciente
de ellas en la accién. Conjuntamente, la vinculacion con las cosas y e despliegue del juego smbdlico
son fortalecedores ddl desarrollo auténomo caracterizado por la funcionalidad de capacidades imagina-
tivas y fantasiosas en su experimentacion y encuentro con los objetos que sustentaran |os procesos de
socidizacion. Asi, € nifio, dard paso ala iniciativa que le permite transcurrir en € equilibrio entre la
normativa, su despliegue, los model os condicionados, y la postura que ha de concebir ante su entorno
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inmediato. Estos procesos estdn supeditados a las circunstancias experienciales que € nifio va desarro-
llando, en una dindmica en & que € contexto socia (en € que se desarralld) interviene delimitando
model os rel acionales que van estableciendo estructuras entrecruzadas produciendo, asi, relativizaciones
end accionar y en laconfiguracion del yo.

Situado mas tarde en € juego socidizado, la imitacion de roles y funciones le permiten al nifio
configurar representaciones desde los modelos referenciales. Estos comienzan a tener incidencia en la
focalizacion de vinculos configuradores de esquemas de pertenencia, de diferenciacion progresiva de
lospadresy e desarrollo potencial del sentido de valia suscitada en las circunstanciasy experiencias del
diaadia El sentido de valia se va definiendo en lainteraccidn que establece e sujeto con referentes que
demarcan ritualizaciones delimitadoras de las reglas a seguir en la configuracion de los grupos, sus
campos de accion y sus perfiles de organizacion.

De acuerdo a Caillois, en su clasificacién de los tipos de juegos, este estadio corresponderia
a juegos de mimicry, los que estan situados en la imitacién y simulacro, y se relacionan con jue-
gos de roles. El nifio juega a ser otro, define modelos de relaciones y condicionamientos para
posicionarse a nivel social. Holzapfel establece a respecto que es posible detectar “en los roles
sociales, en los oficios y profesiones un juego de imitacion, y que en este caso tiene que ver con
la constitucién de nuestras identidades personales’ (2003: 75).

¢Es posible identificar, en este tipo de juego, la configuracion identitaria que formara el suje-
to?. Seglin agrega este autor, lo inquietante en el nexo de juego de imitacion y roles socialesen la
congtitucién de la identidad personal “es que se nos presenta practicamente como indisoluble,
porque lo cierto es que para quien es abafiil, pintor, arquitecto (...) se ha producido ali una
amalgamay una unién que ya casi no se puede disociar més. (cf. 2003: 76). De todos modos, €l
sujeto en desarrollo va experimentando posiciones que en la diferencia le permitiran constituirse
identitariamente. Es asi que, €l nifio “al salir de si mismo y ser otro, realiza la mencionada sus-
pension de todo lo que justifica su comportamiento habitual” (cf. 2003: 77). Ese espacio de ima-
ginacion y de creacion de universos que se alejan de la legitimacién de lo habitual, acerca al
sujeto a un espacio de goce y de prueba, de blsqueda de posibilidades y de acciones que no res-
ponden a un por qué definido y determinado.

Segln las teorias del aprendizaje social, este proceso es fundamental en la construccion e
identificacién personal dentro del contexto social, pues al ir adquiriendo, formulando y reformu-
lando elementos de su persona, €l sujeto estard configurando una estructura identitaria que lo
posicionara frente al mundo. Asi, podria potenciar habilidades de asociacién y disociacion de
roles y funciones a desempefiar en la comunidad de la que es parte.

Ahora bien, como se ha planteado en los apartados anteriores, la interaccién experimentada
por el nifio con €l objeto, através del juego es fundamental en el proceso de desarrollo. Cogniti-
vamente |o acerca alos model os de representacién que configuraran parte de su conocimiento del
mundo de manera conjunta con los procesos sociales de los cuales participa. ¢Qué sucede enton-
ces con el yo? Al respecto Erikson ha precisado algunas orientaciones que pueden orientar parte
de esta interrogante:

laprimeraintegridad objetal experimentada por € nifio debe coincidir de alguna manera con la primera
integridad del sujeto. Esto quiere decir que la coherenciay la continuidad del mundo objetal es una con-
dicion para la coherenciay la continuidad ddl “yo” como observador. Este significado conjunto de ser
tanto sujeto como objeto se convierte en laraiz del sentido deidentidad. (Erikson et a 1982: 124)

Dentro de los aspectos estudiados hasta aqui, €l juego simbdlico ha sido considerando como
un proceso de asimilacion deformante de las conexiones objetivas de la realidad. ¢Es que, acaso,
es posible hablar de conexiones objetivas en la realidad?. Segun lo expuesto en este trabajo, po-
demos pronunciarnos acerca de una realidad tangible y materializada que nos interpela e impacta,
pero ¢es ésta objetiva?. Desde el andlisis desarrollado y compartiendo el planteamiento del autor
mencionado, es factible considerar que la realidad es una construccién personal y social alavez,
gue se vincula con procesos de subjetivacion en una perspectiva sistémica, cuya complejidad la

10



MARTINEZ PALMA: CONSTRUCCION DEL SENTIDO DE REALIDAD EN EL NINO...

algja de la mera adaptacion. Por tanto la realidad objetal, que perfila un sistema de creencias
delimitando el universo simbdlico operacionalizado en los prejuicios y normativas en la conducta
y laactitud del sujeto, que establece los modelos de habituacion que definen las estructuras orga-
nizacionales de las instituciones en la configuracion de roles y funciones sociales, y que codifica
las estratificaciones del mundo situado en la cultura, etc, se hace visible a través de configurado-
res de laidentidad, en tanto van definiendo procesos de coherenciay estabilidad en la interaccion
con |os cuerpos en convivencia.

Conjuntamente con la cognicion, de los procesos socio- emocionales devienen las relaciones
del sentido de realidad en la configuracion del yo y su identidad. Estos procesos han sufrido
erosiones en la sociedad naciente en la modernidad, cuyo fruto se evidencia, hoy, en €l siglo
XXI, donde la competitividad, la conectividad virtual, el hedonismo, la sublimacién del derecho,
el exitismo, el pragmatismo, entre otros, han sido referentes importantes en la concepcion afecti-
va. En este sentido, la relacion afecto-cognicidn vislumbra perspectivas de desarrollo que poten-
cian las relaciones significativas, la autoestimay el auto concepto como procesos que perfilan la
identidad yoica. Asi lo plantean algunas teorias como la humanista, la transpersonalista, inteli-
gencia emocional, inteligencias mdltiples (por nombrar algunas) que surgen a partir del adveni-
miento de la segunda modernidad a mediados del siglo X X., con autores como Goleman, Gadner,
Rogers, entre otros. En esta dimension, el juego se consolida como un posibilitador en la busque-
da de esta relacién, surgiendo como ideal la libertad que permite al individuo decidir la postura
gue ha de concebir frente a las circunstancias vitales como contrapartida de la esclavitud del yo
suscitada en el devenir del desarrollo humano. Esta decisién, que se asienta en la consciencia
individual, se construye como fruto de las motivaciones personales que se conjugan con las co-
lectivas.

Es posible, entonces, convocar una libertad basada en la seguridad, como dispensadora de
sentido en el accionar lUdico del nifio.

Conclusiones

L a perspectiva analitica presentada, que propone a futuro una discusion més profunda en relacion
al tema en estudio, ha pretendido articular ciertas nociones en relacién a la construccién del sen-
tido de realidad que establece el nifio, cuyo vértice confluye entre la interaccion con el mundo a
través de las cosas en orden concreto y tangible, y las posibilidades que le otorga el juego.

Cuando €l nifio juega, experimenta, vivenciay organiza las posibilidades de cognicién situa-
da, dando sentido ala configuracion de procesos cognitivos en su relacion con la situacion fisico-
social. Por tanto establece una bidireccionalidad con los objetos que simbolizan por un lado sus
referentes experiencialesy, por otro, los demarcadores sociales de aprendizaje y modelado. Tanto
el juego sensoriomotor, como el de orden simbdlico y el socializado, (manifiesto durante la pri-
mera infancia desde la perspectiva Piagetana) despiertan en el infante laimaginacién y la fanta-
sia, mediando su acceso a entender, interpretar e interpretarse el mundo, a transmitir y asimilar
elementos de la cultura, a desarrollar |a sensibilidad artistica y relacional, a conectarse y usar €l
lenguaje, a crear posibilidades de jugadas dentro de los pardmetros establecidos por convencio-
nes sociales, a despertar la esencia de lo humano que ha quedado olvidado en alguna parte de la
sociedad postmoderna.

La articulacién movimiento y relacion con los objetos (cosas en e mundo), como aspecto
destacado del andlisis, va definiendo en el juego las posibilidades que el nifio experimenta para
ubicarse en el medio y ser parte congtitutiva y activa de éste. Pues el objeto, més que presentarse
bajo el dominio del conocimiento humano (del nifio), es un elemento constitutivo del engranaje
de sistemas que conviven en un espacio denominado realidad. Desde esta perspectiva, € encuen-
tro del sujeto con las cosas, mediante la accién (esquemas motores para Piaget) permiten signifi-
car y dar sentido a la codificacion de particulas que requieren organizacién para categorizarlas
dentro de los modelos de redes que articulan la existencia de cada uno de ellos. (Sujetos, cosas,
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naturalezay los elementos constitutivos en éstos). El espacio fascinante de este encuentro, vincu-
lado a la exploracién, a la conexion, a la puesta en suspension de toda norma clasificatoria y
simplificadora que ordena el mundo, permite a nifio, a través del juego, experimentar el sentido
de existencia, en si mismo, del objeto con el que construye relacion.

De manera conjunta, €l proceso de asimilacion pura, situada en el esquema simbdlico de or-
den ludico, se aeja de los esquemas puramente adaptativos y de acomodacién en el fluir del
desarrollo, dando paso ala libertad de elecciones desarrolladas por el nifio dentro de los pardme-
tros y reglas establecidas por consenso social. En esta ruta de navegacion construida a través del
juego, € sujeto va conformando rasgos propios de su personaidad y se define identitariamente.

Finalmente es posible constatar que desde €l transito social que experimenta la sociedad del
siglo XXI, los espacios de construccion social han sido demarcados por los mérgenes del merca-
do, de la cultura tecnoldgica y global y de la huella del resurgimiento del capitalismo postindus-
trial. El juego se tensiona, entonces, entre lalibertad y el sometimiento alos model os que delimi-
tan la corduray la accidn legitimizada del sujeto. Proceso que se evidencia continuamente en el
devenir histérico y social del desarrollo humano.
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Resumen: Los principales avances en los modelos de prevision social obligatorios han ocurrido en situaciones conflictivas social
y econdmicamente. En dichas situaciones se ha desarrollado lo que hoy en dia se denomina primer pilar de prevision (Internatio-
nal Labour Organization, ILO). En el afio 2005 el Banco Mundial propuso disefiar una asignacion econdémica para cada ciuda-
dano, sufragada anualmente, en funcion de su propia situacion teniendo en cuenta, ademds tanto la situacion demogréafica como
econémica del pais. Esta asignacion econdmica entra dentro de la denominada Renta Basica entendida como un sistema de
prevision social inicial y basica que garantice los gastos vitales de todos los ciudadanos. Evidentemente existen caracteristicas
socio-demogréficas y econdmicas que condicionan la situacion personal de cada ciudadano y que han de tenerse en cuenta al
disefiar una Renta Béasica. El objetivo de este trabajo es analizar 1as necesidades vitales que dan lugar al abono de una RB identi-
ficando los factores que afectan a las diversas pautas de consumo. Por €llo en este trabajo se analiza el gasto en bienes vitales o
necesarios para cada individuo/unidad familiar, asi como los factores mas significativos y que afectan a la diferenciacion en las
pautas de consumo de dichos bienes, con €l fin de particularizar la asignacion econémica (Renta Basica) a abonar acorde a las
caracteristicas propias de cada ciudadano/unidad familiar. Tales como, nimero de dependientes y/o miembros de la unidad
familiar, tamafio del municipio de residencia, edad del sustentador principal, entre otras. Con lo anterior se obtendran los
multiplicadores que particularizan el importe de la Renta Basica en funcidn de las caracteristicas intrinsecas de la unidad fami-

liar mediante la estimacion previa de una regresion por cuantiles.

Palabras clave: renta basica, necesidades vitales, prevision social, regresion por cuantiles

Abstract: The main advances in models of compulsory social security have taken place in social and economical conflictive
situations. In these situations have been developed the first pillar schemes (International Labour Organization, ILO). In 2005 the
World Bank proposed to design an assignment for every citizen, paid annually, according to their own situation, taking into
account also both demographic and economic situation of the country. This economic assignment is according to the concept of
basic social assistance benefit understood as an initial and basic social protection system to guarantee vital expenses of all ci-
tizens. This paper analyse the factors that determine the amount of expenses in essential needs of individuals. Thus, we have used
Spanish Household Budget Survey (2010) and analysed the factors (number of family members, number of dependents, region of
residence, household head features, etc.) that determine essential needs applying a quantile regression. The regression result is
then used to provide a basic income (BI) proposal for each household type. The aim of this study is to determinate the amount of
basic social assistance benefit which could protect citizens from social risks and resulting insecurities covering essential needs
using those factors. Therefore, a social security benefit as basic social assistance one would be a powerful tool against poverty
and inequality. Asits main purpose is to meet the essential needs of individuals, then it could be used as a measure to guarantee a

basic level of social and economic security for all members of society of the current minimum income grants and other benefits.
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Introduccién

ciudadanos amortiguando las fluctuaciones de los ingresos de las personas a lo largo de

su vida y favoreciendo una reasignacion de sus rentas en el transito del periodo de vida
activa a la jubilacion, garantizando unos niveles de consumo relativamente homogéneos. De
hecho, el sistema de seguridad social espafiol 1o forman en parte un conjunto de medidas
econdmicas (sistema de pensiones, cobertura por desempleo, rentas minimas de insercién) para
hacer frente a este tipo de contingencias.

El conjunto de prestaciones sociales en Esparfia es relativamente amplio y complejo, en com-
paracion con el de otros paises europeos, y ha ido ampliando en el tiempo su cobertura, sobre
todo en lo referente a los sistemas de garantia de ingresos minimos. Sin embargo, uno de sus
déficit mas importantes, es no haber sido concebido nunca como un todo, por lo que presenta
importantes problemas de articulacion que limitan significativamente su eficiencia en la reduc-
cién de las desigualdades y de la pobreza en Espafia (Laparra, 2010). Cabe destacar que este
gasto social publico juega un papel importante en la reduccidn de la desigualdad, ya que los
sistemas publicos de pensiones y de proteccion del desempleo junto con los de programas de
asistencia social, favorecen la seguridad econémica de los ciudadanos y por ende la estabilidad
social y politica de un pais (Bandrés, 2012).

Por todo €llo y enmarcando |a Renta Basica (en adelante RB) como una medida de gasto so-
cial que ayude a conseguir la seguridad econdmica del ciudadano y la estabilidad social y politica
de los paises, se pueden especificar los siguientes efectos, que tendriala RB sobre el conjunto de
la sociedad:

1. Mejorar, al menos, e sistema de proteccién socia existente y cuyo objeto de cobertura
sean las personas sin recursos 0 con carencias y no solo las personas en paro. De esta
forma se garantizan rentas adecuadas para la mayoria, sin suponer un mayor ingreso en
familias que disponen de niveles de renta superiores ala media, por lo que se constituye
como elemento redistribuidor de la renta sin dejar, por otro lado, sin proteccion a quien
nada tiene, porque su relacién con el mercado de trabajo es mas débil.

2. LaRB impulsara el desarrollo de politicas igualitarias, siguiendo las recomendaciones
de diversos organismos internacionales como el Banco Mundial, la Organizacién Inter-
nacional del Trabajo o el Parlamento Europeo, que deberdn financiarse fiscalmente y
mediante cotizaciones sociales pero también reduciendo su &mbito de apoyo a las per-
sonas en situacién econdmica menos vulnerable.

3. Dotar alos ciudadanos de un nivel de vida aceptable (Storms & Van den Bosch, 2009)
el cual dependera del nivel de precios y de la disponibilidad de obtener publicamente
bienesy servicios tales como la sanidad, la educacién, el empleo. El problema radica en
determinar cudl deberia ser dicho nivel aceptable (Frazer & Marlier, 2009). Asi se ha
considerado en diversos &mbitos que podria situarse en €l 60% de la mediana de la dis-
tribucion de la renta del pais, medida que se considera debe marcar el nivel de Rentas
Minimas (European Parliament, 2010).

Hay que tener en cuenta que un modelo eficiente de RB debe apoyarse en una estructura de-
sarrollada de servicios publicos: sanitarios, educativos y sociales. De hecho, laintroduccion de la
RB representa una oportunidad para introducir mejoras en la eficiencia de la gestion de los ser-
vicios publicos al permitir separar los objetivos de tipo distributivo de los de eficiencia (Pinilla &
Sanzo, 2004) porgque de esta manera se logrard cumplir ambos objetivos con mayor éxito al sepa-
rar la gestion de los servicios segun los objetivos que se pretendan lograr.

La RB debe cubrir las necesidades bésicas bajo la premisa de que la Administracién publica
suministra de forma gratuita o subvencionada servicios como la sanidad y la educacion publica
(Pinilla, 2006). Es decir, partiendo de la continuidad del actual Estado de Bienestar, al menos en
cuanto a la sanidad y educacién se refiere, la RB cubriria por tanto el resto de bienesy servicios

l | na de las funciones que persigue el Estado de Bienestar es la seguridad econémica de los
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de primera necesidad o vitales para las personas. El objetivo del presente trabajo es determinar la
cuantia de la prestacién de Renta Bésica necesaria para que cada individuo y su unidad familiar
puedan hacer frente a sus necesidades vitales en funcion de los factores que se consideran rele-
vantes. Para ilustrar la propuesta se hace referencia al caso espafiol utilizando la Encuesta de
Presupuestos Familiares (EPF) del 2010. Para ello, en el epigrafe segundo se analizarén las ca-
racteristicas de los hogares y de los individuos con €l fin de establecer los factores o variables
gue seran significativos para determinar una cuantia de RB digna que cubra las necesidades vi-
tales de los individuos y hogares de Espafia. Asi mismo, dentro de este epigrafe se justificara la
utilizacion de los gastos como base para el cllculo de la RB y no los ingresos del conjunto de la
unidad familiar asi como la definicion de lo que se entiende por bienes necesarios o vitales para
su cobertura a través de la prestacion de RB.

En el apartado tercero se determinan, de entre los conceptos analizados en el epigrafe anteri-
or, cuédles deben ser tenidos en cuenta como gastos vitales para subsistir con el objetivo no silo
de fijar los factores que fijan el minimo vital, sino también sus relaciones de acuerdo a distintas
variables, por gemplo, edad del sustentador principal, situacién laboral, zona de residencia,
nimero de miembros de la unidad familiar, entre otros. Es decir, se determinaran los factores que
particularizan la cantidad de RB para cada ciudadano o unidad familiar.

En el epigrafe cuarto, se desarrollard el marco tedrico de la regresion intercuartilica, con el
objetivo de buscar la influencia de los diferentes factores o caracteristicas del hogar clasificados
previamente en funcion de su nivel de gasto. Si estos factores son significativos y representativos
serén el instrumento que defina las diferentes cuantias de RB a abonar a cada ciudadano acorde a
las caracteristicas de la unidad familiar ala cual pertenezca.

En el epigrafe quinto, se analizaran los resultados extraidos del estudio de los datos de la
EPF para Espafia en el afio 2010, através del modelo de regresién inter-cuartilica con el objetivo
de obtener inicialmente los factores significativos del consumo vital y en segundo lugar los fac-
tores que pueden aplicarse para determinar la cuantia de RB para cada individuo y su unidad
familiar de acuerdo a las variables estudiadas y que a su vez permita cubrir las necesidades
basi cas de los mismos.

Finalmente se concluye con unos comentarios, asi como con las referencias bibliogréficas
empleadas.

Caracterizacion delos hogaresy delosindividuos

El gasto que se realiza en la unidad familiar depende, en gran medida, de las caracteristicas y
composicion de ésta. Asi el nimero de integrantes del hogar produce, en general, un incremento
de las necesidades econdmicas, aunque no proporcionamente (Ando y Modigliani, 1957). Por
otra parte, laregion de residencia influye también en el gasto, por las distintas pautas de consumo
y evolucién de precios que tiene cada region o Comunidad Auténoma respecto al Estado (Aldés
et al, 2006).

La mayoria de estudios que analizan las rentas sociales emplean valores agregados de gasto
publico (Figari, Matsaganis & Stherland, 2013). Frente a éstos se encuentran los modelos que se
basan en la unidad familiar —family approach- (Adema, 2006; Frazer & Marlier, 2009; Gough et
al, 1997; Immervoll, 2012, Nelson, 2010; Van Mechelen et al, 2011) aunque con limitaciones por
las distintas tipologias de familias que pueden existir.

Destacados autores (Regidor et al, 2003; Coulter et al 1992a) manifiestan como mayor difi-
cultad para el computo de la RB el hecho de que los individuos que encontramos en la realidad,
lejos de ser homogéneos, son heterogéneos. Entre las diversas fuentes de heterogeneidad
destacan:

1. Losindividuos viven en hogares de distinto tamafio y composicion, por [o que habré que
reconocer que tienen distintas “necesidades’ — y por tanto, distintos derechos sobre la
renta total

2. Se ha destacado la necesidad de distinguir entre los determinantes de las rentas que
estan bajo la responsabilidad de los individuos y los que estan fuera de su control (Roe-
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mer, 1998). Desde esta perspectiva, las Unicas diferencias de renta socialmente pre-
ocupantes son las atribuibles a las diferencias en estas Ultimas, entre los que pueden en-
contrarse el sexo y la edad del sustentador principal (Roemer et al, 2003). Incluso exis-
ten diferencias que van més ala de las diferencias de precios como son las socio-
demogréficas y econdmicas importantes entre individuos idénticos y que actualmente
son cubiertas parcialmente por una gran variedad de programas de rentas minimas que
ofrecen las distintas administraciones. En este sentido, existe un problema de equidad
interterritorial en la evolucién de las rentas minimas al igual que existe este problema
entre |os diferentes paises de Europa (Beramendi, 2012).

Todo lo anterior ha de tenerse en cuenta al disefiar una Renta Basica con vocacion universal,
la cual pretende sustituir las rentas minimas ofrecidas por las CCAA y convertirse asi en un
derecho o prestacion universal, individual e incondicional. Por todo ello, es de recibo analizar las
necesidades vitales que dan origen a abono de una renta bésica, asi como analizar los diferentes
factores que afectan a la diferenciacion de las pautas de consumo y que particularizan la asig-
nacién econdmica (Renta Bésica) acorde a las caracteristicas propias de cada ciudadano/unidad
familiar.

No obstante, previamente al andlisis de los diferentes conceptos minimos vitales se deben
tener en cuenta otros factores utilizados en el presente trabajo como son la focalizacion en los
gastos como base para el cdlculo delaRB y no los ingresos del conjunto de la unidad familiar asi
como la justificacion de lo que se entiende por bienes necesarios o vitales para su cobertura a
través de la prestacion de RB.

Estudio de los gastos de la unidad familiar

Una primera cuestion a tener en cuenta, es que para determinar el importe de la renta bésica no
debemos centrarnos en los ingresos sino en la finalidad que deben tener los recursos asignados al
ciudadano, ya que el nivel de ingresos que es considerado adecuado no siempre esti determinado
explicitamente. El nivel de ingresos que puede ser adecuado en una sociedad, regién, no siempre es
explicito ya que suele basarse en acuerdos politicos y refleja los valores e ideologias de |os gobier-
nos (Figari, Matsaganis & Stherland, 2013). En algunos casos, €l nivel adecuado de ingresos de-
pendera del nivel de preciosy de la disponibilidad publica de abastecimiento de esos bienes y ser-
vicios, ambas son probablemente diferentes de unos paises a otros (Frazer & Marlier, 2009). Por
estarazon, esreciente el interés en el llamado “ presupuesto de referencia’, que es la suma del coste
de una lista ampliamente aceptada de articulos basicos requeridos por los sustentadores principales
de diferentes hogares con € fin de mantener un nivel de vida aceptable (Storms & Van der Bosch,
2009). Por €llo, se utilizan en el andlisis del gasto realizado por los hogares, los bienes y servicios
que se utilizan para satisfacer directamente las necesidades de los miembros del hogar. Asi pues, el
gasto en consumo del hogar que seratenido en cuenta comprende:

* Lascompras efectuadas bajo forma monetaria.

* El vaor estimado de algunos bienes y servicios, tales como el valor de productos
procedentes del autoconsumo o el autosuministro, las remuneraciones en especie de los
empleadores a sus asalariados, los a quileres imputados a los propietarios de viviendas o
alos que las disfrutan de forma gratuita o semigratuita, y las comidas y/o cenas gratuitas
0 bonificadas en el lugar de trabajo o0 en el establecimiento de hosteleria propiedad del
hogar (INE, 2012).

La aproximacién a los gastos, se realiza a través de la EPF. En esta encuesta se
particularizan los ingresos y |os diversos gastos que acometen las familias espafiolas. La encuesta
incluye ademas distintas circunstancias de las familias, tales como situacién laboral, nimero de
miembros del hogar, dependientes a cargo, gastos en los diferentes bienes de consumo e ingresos,
entre otros. Sin embargo, hay que tener en cuenta que en las encuestas l0s ingresos declarados
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pueden no adecuarse a la realidad (Johansson, 2007) sobre todo en las escalas mas bajas. En la
zona baja de los ingresos, es habitual que no se declaren las rentas realmente percibidas (Meyer,
Mok & Sullivan, 2009). Ademés resulta dificil conocer el importe real de los ingresos de cada
unidad familiar por diferentes motivos: ingresos no reflejados por ser obtenidos en el &mbito de
la economia sumergida; autbnomos que no reflgjan sus ingresos reales, etc. En definitiva, existe
una tendencia a encubrir el importe real de los ingresos, algo que no necesariamente ocurre con
los patrones de consumo y la calidad de vida (Albert & Davia, 2009). Por estas razones, es més
adecuado utilizar los gastos que realizan las familias y que describen los productos que con-
forman su cesta de la compra. Con esta informacion, se puede conocer la parte del gasto, sobre €l
total de gasto realizado, destinada por las familias a su minimo vital.

Cobertura de los bienes necesarios o vitales

No existe consenso sobre cua podria ser €l estdndar de vida (Storm & Van den Bosch, 2009)
aungue una propuesta muy generalizada es elegir el umbral de pobreza o el 60% de la mediana
de la distribucién de ingresos (European Parliament, 2010), si bien cada familiay a tenor de sus
posibilidades econdémicas destina unos recursos a hacer frente a su gasto vital.

No obstante y a pesar de que existen numerosas variables que influyen en los patrones de
consumo (Asp, 1999), como son la edad, €l género, €l nivel educativo del sustentador principal,
el tamafio, la clase social y la etapa del ciclo de vida del hogar, entre otras, si existe consenso en
gue larenta bésica debe hacer frente alos gastos de primera necesidad (Standing, 2004).

Se define “bien de primera necesidad” a aguel bien basico cuya demanda apenas varia al
hacerlo el ingreso del consumidor® (Bleichmar, 1977). Estos bienes son independientes del lugar
o la época en la que las personas viven, hasta el punto de que el individuo no entraria a
preocuparse de otros hasta que no viera que éstos han quedado cubiertos (Maslow, 1943;
Menger, 1997). En general, son considerados bienes necesarios, vitales o primarios para
subsistir: alimento; vestido y calzado; vivienda y transporte publico (Clark, 2005) y en general.
son bienes que aguellos que se encuentran por debajo del umbral de pobreza dificilmente pueden
cubrirlos (Guio, 2005, 2006).

En el presente trabajo, por tanto, se va a analizar el consumo realizado en los bienes que se
consideran basicos para hacer frente a las necesidades vitales de cada individuo. Todo €llo, en
base a la propuesta realizada por diversos organismos internacionales que abogan por procurar
una seguridad econdmica bésica a todas las personas. Entre ellos, el Banco Mundial que en el
afio 2005 incluy6 el pilar cero de proteccion social. Este, establece la conveniencia de asignar
una cantidad econémica anual a cada ciudadano en funcion de su propia situacién, teniendo en
cuenta la situacién demogréfica y econémica de cada pais (Holzman y Hinz, 2005). Esta
asignacion econdmica entra dentro de la concepcion de la Renta Bésica (Noguera & Raventds,
2004; Ravent6s, 2007; Van Parijs, 1994).

Distribucion del gasto en Esparia

El cuadro 1 muestra la proporcion de cada gasto anual sobre el gasto total en el Estado del con-
junto de bienes que consume cada unidad familiar a partir del andlisis de los datos de |la EPF del
ano 2010. Estos datos se encuentran estandarizados para toda la Union Europea, es decir,
calculados en base alos mismos criterios en todos | os paises miembros (EUROSTAT , 2013)

! Laelasticidad-ingreso de la demanda es menor que uno
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Cuadro 1: Proporcién de cada gasto anual sobre el gasto total en el Estado para el afio 2010.

Estado Promedio del gasto | Gasto/ gasto total
héﬁ;;limentosy Bebidas no alco- 454102 € 14.70%
2- Bebidas acohdlicas 621,59 € 2,01%
3-Vestido y Calzado 1.791,43 € 5,80%
4-Vivienda 9.115,95 € 29,52%
5-Mobiliario 1.548,87 € 5,01%
6-Salud 973,30 € 3,15%
7-Transportes 3.808,28 € 12,33%
7.3- transporte publico 328,56 € 1,06%

8- Comunicaciones 935,20 € 3,03%
9- Ocio, espectaculosy cultura 2.056,02 € 6,66%
10- Enseflanza 336,10 € 1,09%
11- Hoteles, cafésy restaurantes 2.832,04 € 9,17%
12- Otros hienesy servicios 2.325,86 € 7,53%
Gasto Total 30.885,67 € 100,00%

Fuente: Elaboracion propia.

Sin embargo, los gastos en los que se centra el andlisis que realizamos para determinar la
RB, (gastos vitales para subsistir) son:
* aimentosy bebidas no alcohdlicas (gastos recogidos en el Grupo 1: alimentos y bebidas
no alcohdlicas);
e articulos de vestir y calzado (Grupo 3) ;
e gastos de vivienda (Grupo 4: luz, agua, electricidad, alquiler imputado)
e gasto del transporte publico (Grupo7- Subgrupo 7.3).

El Gréfico 1 muestrala proporcion o peso que cada uno de los gastos que componen el gasto
global de RB tiene sobre €l total del mismo.
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Gréfico |: Proporcion de cada gasto anual que compone el Gasto total de RB tiene sobre el mismo.

Fuente: Elaboracion propia con micro-datos de la EPF afio 2010.

Del cuadroy gréfico anteriores obtenemos | os siguientes resultados significativos.

a. Bagjo la denominacién grupo 01 se encuentran los productos alimenticios generalmente
comprados para ser consumidos en el domicilio, donde su gasto medio para Espafia en
el afio 2010, es 4.541,02 €, lo cua supone un 14,70% del gasto total del conjunto de
bienesy un 28,78% del gasto en los bienes que componen la RB, en adelante gasto vital.

b. En el grupo 03 se incluyen los gastos de primera necesidad correspondientes al
subgrupo 03.1 Articulos de vestir y 03.2 Calzado. Este gasto ascendié a 1.791,43 €, lo
cual supone un 5,80% del gasto total del conjunto de bienesy un 11,35% del gasto vital.

c. Bajo este epigrafe nimero 4 de incluyen aguellos dirijidos a los aquileres imputados a
la vivienda en propiedad asi como los alquileres imputados a otras viviendas a
disposicion del hogar y sus gastos de mantenimiento y uso (INE, 2010). Para €l afio
2010 ha sido de 9.115,95€, lo cual supone un 29,52% del gasto total del conjunto de
bienesy un 57,78% del gasto vital.

d. Finamente dentro de este grupo 07.3 se contempla exclusivamente el servicio de
transporte publico al considerar éste un concepto necesario y vital a cubrir dentro de las
necesidades bésicas. En la EPF de 2010 el gasto ha sido de 328,56 €, lo cua supone un
1,06% del gasto total del conjunto de bienesy un 2,08% del gasto vital.

Como conclusion general, se puede afirmar que en 2010, los hogares espafioles destinan el
mayor porcentaje de sus gastos totales al concepto de la vivienda, tanto si tomamos como refer-
encia su proporcién sobre el gasto total como sobre el gasto en bienes vitales, seguido mas de
lgjos por el gasto en alimentos y bebidas no alcohdlicas, transporte y resto de bienesy servicios.

Mar co teorico

Hasta ahora hemos descrito cudl es el gasto en bienes de consumo de primera necesidad (alimen-
tos, vestido, vivienda y transporte publico) en el que incurren los hogares espafioles y su peso
respecto al gasto total mediante el andlisis descriptivo.

Realizando un andlisis de las caracteristicas de |os encuestados se pueden determinar |os fac-
tores que marcan pautas en €l gasto minimo vital y sus relaciones de acuerdo a distintas variables
observadas, como son la zona de residencia, ocupacion, cargas familiares, etc. De esta manera, se
obtendré el importe de la RB segun los distintos subcolectivos que sean de interés. |dentificados
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estos subcolectivos o estratos de poblacion, asi como los factores multiplicadores, se procede
finalmente a hacer una propuesta de la cuantia de renta bésica que le corresponderia a cada uni-
dad familiar acorde asus caracteristicas.

En este apartado, se estima un modelo de regresién inter-cuartilica. Este procedimiento cual
divide la poblacion encuestada en cuatro cuartiles, en funcion del nivel de gasto realizado en
consumo de los bienes vitales y analiza la influencia de las caracteristicas socio-econémicas
anteriormente citadas, para determinar el importe de RB.

Para determinar la mencionada RB, y unavez realizado el andlisis de regresion para identificar
los factores que influyen en los gastos realizados por las familias, se propone la siguiente ecuacion
de calculo paralarenta béasica particul arizada para la unidad familiar h-esima como.

0,

RByl =RBpl -npe+X5-1DRBJy e ()
donde:

RBf{‘;t : eslarenta basica del hogar h-ésimo que corresponde a cuartil % de ingresosy
parael gercicio t-ésimo.

RB;/‘;t . es la Renta béasica constante por cada miembro del hogar que corresponde al
cuartil % deingresosy para €l gercicio t-ésimo.

ny, - NUmero de miembros del hogar h-ésimo para el gjercicio t-ésimo.

DRB}‘.);/‘; : Diferencial de renta bésica por factor/caracteristica j-ésimo que corresponde

al cuartil % deingresosy para el gjercicio t-ésimo.
s : NUmero de factores/caracteristicas diferenciadores existentes.

e

: NUumero de miembros del hogar afectados a factor j-ésimo para €l ejercicio t-
ésimo®.

El gasto en bienes vitales es clasificado en cuantiles (de menor a mayor valor) de acuerdo al
gasto total de los hogares. Desarrollaremos la regresion intercuartilica con el objetivo de buscar
lainfluencia de los diferentes factores o caracteristicas del hogar en cada uno de los cuartiles. Si
estos factores son estadisticamente significativos, entonces serén el instrumento que defina las
diferentes cuantias de RB a abonar a cada ciudadano acorde con las caracteristicas de la unidad
familiar alacual pertenezca.

Se consideran factores (j) que pueden influir en los gastos de la unidad familiar, los
siguientes (Camacho J & Hernandez M, 2008):

*  numero de miembros en la unidad familiar
e caracteristicas del sustentador principal

* numero de dependientes

e tamafio del municipio de residencia

e comunidad auténoma, etc.

Todas estas caracteristicas familiares son variables que nos expresan pautas de consumo y que,
asu vez, pueden determinar diferenciales (positivos o negativos) sobre un valor basico de renta.

2 ny, Y Ny, podrian ser iguales o diferentes dependiendo del nimero de individuos afectados por €l factor j considerado.
Por ejemplo, si € factor es el tamafio del municipio donde vive la unidad familiar, todos |os individuos se veran afectados
por dicho factor y n;,, = n;,. Pero si la variable considerada es el nimero de dependientes (miembros de la unidad
familiar menores de 14 afios) dentro de la composicion familiar, entonces ny,, > n;,,.

22



PENA-MIGUEL, ET AL: FACTORES DETERMINANTES DE UNA RENTA BASICA...

Con €ello se obtienen los valores individualizados que, a través de su correcta agregacion
segun la tipologia de la unidad familiar, delimitan la renta bésica del ciudadano a abonar por
unidad familiar. Es decir, una vez estimada la regresion por cuantiles, se usan los coeficientes
estimados para calcular la renta bésica del hogar h-ésimo que corresponde a cuartil % de
ingresos en el gjercicio t-ésimo de acuerdo a la siguiente expresion:

RBJY, =RB2, -ny+RB&, +RBP, -np;+--
siendo:

RBl‘){j’q;t : Diferencial de renta bésica por localizacidn geografica (comunidad auténoma
deresidencia) que corresponde a cuartil %y para el gercicio t-ésimo.
RBE{";t : Diferencial de renta bésica por nimero de dependientes en la unidad familiar

y que corresponde al cuartil % y parael gercicio t-ésimo.
np.. - NOmero de dependientes del hogar h-ésimo para el gjercicio t-ésimo.

Modelo de regresion inter-cuartilica

La mayoria de los estudios sobre gasto Unicamente tienen en cuenta las preferencias del “indivi-
duo medio” a analizar la esperanza condicional del gasto. Sin embargo, es claro que, como en
el caso que nos ocupa, puede existir una gran heterogeneidad en los gastos de los individuos.
Debido, por ejemplo, a diferentes preferencias por €l gasto, aversion al riesgo, etc. Lautilizacion
de regresiones por cuantiles, permite estudiar toda la distribucion de gasto o consumo y recoger
adecuadamente estos problemas de heterogeneidad y/ o heterocedasticidad.

Laposibilidad de analizar el gasto de los individuos teniendo en cuenta determinantes subje-
tivos como los gustos o necesidades de los consumidores se ha desarrollado y ha tenido impulso
recientemente debido a desarrollo de la técnica de las regresiones por cuantiles. Esta técnica,
permitird comprobar que las estimaciones para el individuo representativo (individuo medio)
obtenida en una regresion lineal, difiere de las estimaciones para los diferentes cuantiles de la
distribucion condiciona ya que tiene en cuenta la heterogeneidad en las necesidades, gustos o
preferencias de consumo de los individuos.

La técnica de regresion por cuantiles, introducida por Koenker y Basset (1978), proporciona una
mejor caracterizacion de la distribucién condicional de la variable dependiente cuando la pertur-
bacién de laregresion no es independiente e idénticamente distribuida (iid), hipotesis asumida en
la mayoria de los trabajos aplicados.

El método més utilizado hasta ahora para realizar este tipo de estudios era el de Minimos Cua-
drados Ordinarios (en adelante MCO) que permite obtener la estimacion del consumo o gasto
medio de un hogar sin tener en cuenta que puede haber mucha variabilidad en el consumo entre
diferentes hogares en funcion de su renta. Es decir, la variacion del consumo entre hogares con
bajo nivel de renta deberia ser menor que la variacién que puede haber entre hogares con un nivel
de renta alto. Esto es debido a que la dispersion en el consumo entre hogares con nivel de renta
alto sera mayor que en aguellos con nivel de renta mas bajo puesto que en el consumo de un
hogar no solo influye el nivel de renta sino otras variables que no tenemos en cuenta como los
gustos, preferencias en el consumo, factores culturales, etc.

Por lo tanto, esta diferente variabilidad entre los diversos tipos de hogares provoca que pueda
existir distinta variabilidad en los errores y por ello que existan problemas de heterocedasticidad.
De esta forma, los errores o perturbaciones no cumplen los supuestos estdndar asumidos, en con-
creto puede que no estan idénticamente distribuidas, o que hace que el método MCO no sea el
adecuado.

Para recoger esta posible heterogeneidad, se propone llevar a cabo una regresion por cuantiles
(en adelante RC) de forma que las estimaciones obtenidas a lo largo de toda la distribucion de
hogares, difieran entre si y con respecto al hogar medio. De esta forma, con esta regresion se tiene
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en cuenta ese diferente comportamiento en la varianza. Es decir, el método de regresion por cuanti-
les permite modelizar la influencia que tienen las variables explicativas de nuestro modelo (sexo,
edad del sustentador principal, nimero de dependientes, etc.) sobre toda la distribucién del consu-
mo de todos los hogares y no como MCO que s6lo estima el efecto del individuo medio, sin tener
en cuenta esa diferente variabilidad existente en el consumo entre diferentes tipos de hogares.

Dos ventajas muy importantes de utilizar la regresion cuantil para estimar la mediana, en lu-
gar de usar unaregresion por minimos cuadrados ordinarios (para estimar la media), son:

1. laregresion por cuantiles es més robusta en presencia de valores atipicos. Se puede ver esta
regresion por cuantiles como el andlogo en el andlisis de regresion a uso de distintas me-
didas de dispersion, para obtener asi un andlisis més completo y robusto de los datos.

2. permite estimar cualquier cuantil, pudiendo valorar mejor lo que ocurre con los valores
extremos de la poblacion (la parte més baja 0 més alta de la distribucién de interés).

Formalmente la regresién por cuantiles consiste en estimar el siguiente modelo:

Y, = XB(r)+u(r)  con Quant, (Y|X)=xp(r) siendo 0< 7<1 (3)
donde X esel vector de variables exégenas, (t) esel vector de pardmetros en el cuantil 7 -
ésimoy Quant, (Y| xi) denota el 7 -ésimo cuantil de lavariable enddgenacondicional a X . 7

esta comprendido entre 0y 1 (0< 7 <1)® Lafuncién que se optimizaes:

ﬁMEinR[EyizxiB 01Y; = XiBl + Zy,<x;p(1 — OY; — Xipl] @

Es decir, se minimiza la suma del valor absoluto de los residuos asimétricamente pondera-
dos, seglin sean positivos o negativos. Para cada valor de 6 se estiman los parametros de la fun-
cion condicional a cuantil considerado y se le asigna a cada individuo el coeficiente de la fun-
cion de cuantil que, dadas sus caracteristicas, minimiza la diferencia absoluta entre el valor
observado de lavariable dependiente y el predicho por laregresion.

Esta metodologia permite una estimacion sencilla de 5(z) a través de técnicas de programa-

cién lineal garantizando que se obtiene el estimador en un nimero finito de interacciones (Koen-
ker y Bassett, 1978; Buchinsky, 1998). Por ultimo, es importante sefialar que cuando el término
de error no se distribuye segiin una distribucién normal, los estimadores obtenidos a través de
regresiones de cuantiles son més eficientes que los M CO.

oX,
diferiran entre los cuantiles T, y e efecto marginal de cualquier variable explicativa no seréa
homogenea entre los diferentes cuantiles. Es importante tener en cuenta que la regresién por
cuantiles estima diferentes rectas de regresion para los diferentes niveles de la distribucion
(condicional) de Y, que es lo que resulta de especial interés en el trabgjo, es decir, los niveles de

Teniendo en cuenta que = f3,(7) , laestimacion de los coeficientes, B(z) Fr

3 Paracual quier variable aleatoria Z con funcion de distribucion acumulada F(Z) continuay monétona, el t-ésimo cuantil,
Quant, (), esel valor que satisface que F(Quant, (7))=7 . Es decir e 7 -ésimo cuantil es un valor de |a distribucion
de probabilidad acumulada tal que la probabilidad de obtener valores menores est . Por ejemplo, cuando , t=0,5
Quant, (0, 5) ,esel vaor deladistribucion de Z que deja alaizquierdala mitad de la distribucion (50%) y es conocido
como lamediana de Z. Andlogamente, Quant, (0, 25) el primer cuantil de Z, es el valor de la distribucion, que dejaala
izquierda el 25% de la distribucion (Koenker y Hallock, 2001).
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gasto en familias con rentas bajas no deben ser comparables con los costes de familias con rentas
muy altas.

De acuerdo a esta metodol ogia |a representacion econométrica de la ecuacion de renta basica
gue proponemos es:

G =XB(r)+u(r) i=1,...,22203

Suponemos que tanto |os gastos realizados en los bienes considerados (G;) como las varia-
bles explicativas que utilizamos (edad, género, zona de residencia, etc) se observan sin error y
gue la ecuacion propuesta estd correctamente especificada. En este sentido, los problemas de
error de medida y variables omitidas no existen. De hecho si |a ecuacion no esta correctamente
especificada, por ejemplo no es lineal, uno puede considerar el modelo como el mejor predictor
lineal para el cuantil condicional considerado (Buschinsky, 1998).

Renta basica en base a la encuesta de presupuestos familiares

La muestra utilizada en el andlisis la componen 22.203 hogares y es representativa del total de la
poblacion de Espafia. Los valores medios respecto a los gastos en bienes de consumo de primera
necesidad se encuentran ilustrados en el grafico |, mostrado anteriormente.

Del andlisis descriptivo de los microdatos resumido en el cuadro 2 se aprecia que:

a. Enlas familias con menores gastos (los que conforman el cuartil del 25%) el promedio
de nifios dependientes es superior al del resto de cuartiles. Este hecho esta relacionado
con lamenor edad del sustentador principal ya que en este cuartil se concentran mayori-
tariamente personas mas jovenes que en €l resto de cuartiles, con situacion laboral in-
estable y bajosingresos, 1o que hace que aumente la media de dependientes.

b. Laedad del sustentador principal perteneciente al cuartil del 25% es la més baja si se
compara con el resto de cuartiles, siendo de 51 afios frente a los casi 57 afios de edad
gue tiene el promedio de sustentadores principales que pertenecen en el cuartil 100%.

c. El promedio del tamafio del hogar es superior en las familias con menores gastos (cuar-
tiles 25% y 50%) que en los hogares con mayores gastos (cuartiles del 75y 100%)
Ilegando préacticamente a 3 personas cuando la media de toda la encuesta es de 2,79.

d. Enrelacién a municipio de residencia en todos los cuantiles se constata que la mayoria
de las familias viven en municipios de mas de 50.000 habitantes, aumentando la propor-
cion a medida que aumenta el gasto de las familias. Para los cuartiles superiores, el
cuartil de 100%, €l porcentaje es notablemente superior (56,97%) al del cuartil del 25%
(40,93%), por lo que la mayoria de la poblacion reside en municipios donde densidad es
elevada

e. Enrelacién alaactividad laboral, del sustentador principal se observa que el porcentagje
de desempleados disminuye a medida que aumenta el gasto de los hogares, es decir, €l
desempleo es mayor en aquellos hogares que tienen menor gasto en consumo (15,02%
de desempleados del cuartil del 25% frente a 2,36% de desempleados del cuartil del
100%). El porcentaje de pensionistas no varia tan notablemente si comparamos su por-
centaje en los distintos cuartiles, es decir, la proporcién de pensionistas que gastan poco
en consumo (cuartil del 25%) es de un 24,48% frente a porcentaje de pensionistas que
gastan mucho, 33,24% (cuartil del 100%).
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Cuadro 2: Andlisis descriptivo explicativo de las variables significativas en funcién del cuartil.

=3

QUANTIL % 5% 5% 0%
Media 51,24 52.92 53.49 56,77
EDAD Desviacion Tipica 16,23 15,54 14,74 13,32
Maximo 80 80 80 80
Minimo 18 18 17 18
Media 087 0.7 0.64 0.49
NINOS Desviacion Tipica 1,03 0,91 0,88 0,83
DEPENDIENTES MZXimo 8 8 7 10
Minimo 0 0 0 0
TAMANO %de Tlslcada | anos040 | 4720% | 5282% | 56,97%
MUNICIPIO 1 quarti
TAMANO %bde T2slcada | 57030 | 25699 | 2576% | 23,21%
MUNICIPIO 2 quertil
TAMANO %de T3slcada | 397404 | 270206 | 2142% | 19,82%
MUNICIPIO 3 quantil
TRABAJANDO | 2 dzuzmsi’fada 53,83% | 59,500% | 6240% | 5838%
v}
DESEMPLEADO | 7 dzu';qfi’lcada 15020 | 748% | 4,68% 2,36%
PENSIONISTA % dzuzntsi’fada 2448% | 2654% | 27.02% | 33.24%
0,
OTROS % dzu;fi’lcada 53.83% | 59,500 | 6240% | 5838%
TOTAL GASTO Media 537163 | 785156 | 1022115 | 1594936
Desviacion Tiica | 100186 | 60129 | 81501 |  4656,08
Maxmo 6.83431 | 892.035,00, 11.792.86 | 76.918.16
Minimo 73020 | 683435 | 892044 | 11.793.36
SR Masculino 7402% | 7341% | 7201% | 70.38%
Femenino 25.08% | 26,59% | 27.09% | 29.62%

Fuente: Elaboracion propia

El cuadro 3 muestra los resultados de la estimacion realizada aplicando tanto laregresion in-
tercuartilica como MCO. Como ya se ha explicado la regresion por cuantiles permite obtener una
informacion més fiable y certera de los consumos de los individuos que con la utilizacion del
método de minimos cuadrados ordinarios (MCO).

Cuadro 3: Regresion por cuartilesy MCO.

Regresion Cuantilica MCO
25% 50% 75%
Edad 49,71 * 50,53* | 51,8305* | 63,85*
(128,078) (5,28) (4,49) (5,81)
Edad? -0,27* -0,24 * -0,21 ** -0,28 *
(-72,2) (-2,47) (1,97) (-2,7)
N° Dependientes | -648,87* | -891,53* |-1276,62* | -1141,48 *
(-681,21) (37,99) (45,12) (-42,38)
Tamario Munici p|o 1 508,35 * 538,74 * 454,47 * 567,89 *
(256,7) (11,04) (7,27) (10,14)
Tamafio Municipio 2 | 214,60 * | 199,36 * 13,96 96,03
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(96,58) (3,64) (0,21) (1,52)
Dmpl eado '273,09 * '162,59 ** '9,08 '180,79 **
(-89,94) (-2,17) (-0,2) (-2,2)
Pensionisia 216,11 | 472,01* | 692,13* | 429,90 *
(73,17) (6,49) (7,88) (5,14)
Otros 86,37* | 55533* | 74456 | 464,59
(21,71) (5,66) (6,31) (4,13)
Consiante 1107,64* | 1370,20* | 1786,33* | 996,38 *
(105,36) (5,29) (5,72) (3,35
Total Gasto 0,12* 0,16 * 0,21* 0,17 *
(2662,4) (141,707) (154,89) (129,09)
Genero 459,26 * | 68595* | 1001,55* | 84574 *
(248,29) (15,05) (18,23) (16,17)

Nota: ***, ** y * representan un nivel de significacion del 10%, 5% y 1% respectivamente. L os estadisticos
t estan entre paréntesis. Las variables ficticias estén incluidas. La estimacién se ha realizado para los cuar-
tiles de gasto habituales (25%, 50% y 75%)

Fuente:

Elaboracion propia

Delos resultados del cuadro 3 se puede apreciar que:

i)

i)

La existencia de dependientes en el hogar (para el caso del cuantil 25% por €emplo)
hace que el gasto por persona se ajuste ya que cada dependiente consumiria 648,87
€/afo. Esto provoca que en un hogar tipo cuyo individuo tipo o sustentador principal
tenga 40 afios de edad si vive sdlo gastaria 3.096 €/afio en estos bienes* mientras que si
viviera con un dependiente el gasto total del hogar seria de 3.460 €/afio. A su vez, si ese
sustentador vive con dos dependientes su gasto seria de 3.773 €/afio. Por lo que se puede
concluir que los hogares con dependientes a cargo reducen el gasto individual de cada
miembro del hogar con el fin de gjustar el gasto colectivo del mismo.

El gasto en bienes vitales se incrementa en municipios de més habitantes, seguidos por
los hogares residentes en municipios de entre 10.000 y 50.000 habitantes. Por ultimo,
los hogares que menos gastan son aguellos que residen en municipios de menos de
10.000 habitantes. El individuo base vive en un municipio de menos de 10.000 habitan-
tes, sin embargo si residiera en un municipio de entre 10.000 y 50.000 habitantes, su
consumo en estos bienes de primera necesidad se incrementaria en 214,60 €/afio, por lo
gue la cuantia de RB seria de 3.310,64 €/afio. Por el contrario, si residiera en un muni-
cipio de més de 50.000 habitantes su consumo aumentaria en 508,35 €, por lo que la cu-
antiade RB seriade 3.604,38 €.

Lasituacion laboral del sustentador principal afectaa gasto en consumo de estos bienes de
la unidad familiar, ya que cuando el sustentador principal es desempleado gastan menos
gue cuando esté trabajando. Ademés de la reduccion del gasto segun la situacion laboral, la
unidad familiar también gjusta el gasto a medida que tiene dependientes a su cargo.

Si este individuo base (sustentador principal) en lugar de ser trabajador fuera desem-
pleado, entonces ajusta su consumo reduciendo en 273,09 €. Por lo tanto, la cuantia de
RB que le corresponde pasa a ser 2.823 €/afio. La existencia de un menor dependiente a
cargo de este individuo base hace que el consumo de la unidad familiar se ajuste ya que
dicho menor consumiria 648,876 € /afio 10 que provoca que la unidad familiar gaste
3.074 € es decir, una cantidad superior pero no €l doble (por ser dos personas) que si el
sustentador viviera solo. Lo mismo sucede si €l individuo tipo vive con dos menores de-

4 (la constante= 1.107,64 €+ Edad * n° afios =49,71 *40)
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pendientes. Dado que cada menor consume a afio 648,87 €, el gasto de la unidad famil-
iar es de 3.300 €, es decir, el sustentador principal gasta menos que si viviera él solo ya
gue el gasto de la unidad familiar (3.300 €) es superior al gasto si viviera solo (2.823 €)
pero el incremento es exponencial. Si el sustentador principal fuera pensionista o jubi-
lado, éste consumiria 216,11 € mas a afo. Por tanto, la cuantia de RB que le corre-
sponde aumenta a 3.312 €/afio. La existencia de un menor dependiente a cargo de este
individuo tipo hace que €l gasto de la unidad familiar se ajuste y sea de 3.766 € ya que
dicho menor gastaria 648,876 € al afio. Es decir, que el sustentador principal gastariain-
dividualmente menor cantidad que si viviera solo. Lo mismo sucede si el individuo tipo
vive con dos menores dependientes, el gasto de la unidad familiar seria de 4.147 €, es
decir, e gasto de la unidad familiar crece a medida que aumenta el nimero de de-
pendientes pero no proporcionalmente, sino en menor cuantia.

v) Si el sustentador principal perteneciera al grupo clasificado como otros, (ama de casa o
un estudiante), gastaria 86,37 € mas al afio. Por tanto, la cuantia de RB que le corre-
sponde aumenta a 3.180,70 € a afio. La existencia de un menor dependiente a cargo de
este individuo tipo hace que el gasto por persona se agjuste ya gque dicho menor con-
sumiria 648,876 € a afo lo que provoca que el gasto de la unidad familiar sea de
3.580,54 €, es decir, menor cantidad si consideramos el gasto individualmente y lo com-
paramos con €l gasto del individuo si viviera solo. Lo mismo sucede si el individuo tipo
vive con dos menores dependientes, dado que cada menor gasta al afio 648,87 €, el gasto
de la unidad familiar se gjusta a 3.919,72 € a afio. Se puede, por tanto, concluir que se
produce un gjuste del gasto segun la situacién laboral del sustentador principal (si traba-
jatiene més recursos y gasta més, en cambio se esta desempleado gasta menos a dis-
poner de menos recursos). Ademaés, el aumento del nimero de dependientes a su cargo
hace que €l gasto individual se reduzca para agjustar el gasto de la unidad familiar.

Resultados

Los resultados de las regresiones realizadas indican que todos los factores considerados en la esti-
macion son estadisticamente significativos. Esto es, todos los factores influyen en €l gasto corriente
en su cuantil correspondiente. Sin embargo, uno de ellos, el sexo del sustentador principal, a pesar
de ser una variable significativa en las pautas de consumo, no va a ser considerada para una
prestacion de RB a considerarse discriminatorio el hecho de que a un individuo le corresponda
diferente prestacion por ser hombre o mujer (Khosla, 2003; Stephenson et al, 2003; Evans, 2008).

En los gréficos que se muestran a continuacion se analiza separadamente la RB calculada en
base a las estimaciones realizadas en funcion de cada uno de |os factores considerados.

a) El nimero de dependientes es un factor a tener en cuenta en €l disefio delaRB a in-
crementar el nimero de miembros de la unidad familiar menos que proporcional mente.

El gréfico 2 muestra que el gasto en bienes de primera necesidad por cuartil aumenta en el ho-
gar cuando el nimero de dependientes (nifios de menos de catorce afios) es considerado. En este
sentido, un incremento del nimero de individuos en la unidad familiar hace que se reduzca el gasto
individual lo que supone que el aumento del gasto de la unidad familiar es menor que proporcional.
Esto puede apreciarse para el cuartil del 25% asi como para el cuartil del 50% aungue el incremen-
to de éste esinferior al del cuartil del 25% al ser la pendiente muy inferior (gréfico 2). Sin embargo
para las unidades familiares con mayores ingresos a medida que aumenta el nimero de dependien-
tes, el gasto en bienes bésicos se reduce. A pesar de que aumenta el gasto total, a aumentar los
dependientes, este aumento no supone duplicar ese gasto total debido a que los hogares gjustan el
gasto individual (gréfico 3), en definitiva, se gjusta el gasto por individuo.
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Gréfico 2: RB por cuartil en funcion de los miembros de la unidad familiar.
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Elaboracion propia.

Gréfico 3: RB per capita por cuartil y en funcién de los miembros dela U. familiar.
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b) Si bien el consumo en bienes de primera necesidad por cuartiles disminuye en los ho-
gares donde el sustentador principal es hombre, sin embargo y como se ha comentado

anteriormente no sera tenido en cuenta.
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c) Asi mismo, la edad del sustentador principal tiene una influencia positiva en los gastos

realizados. Por cada afio de vida del sustentador principal y para el cuartil del 25%, ala
constante, la cual determina el nivel de prestacion base de RB, se le afiaden 49,71 €.

Gréfico 4: RB del sustentador principal por cuartil y en funcién del municipio de residencia.
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Fuente: Elaboracion propia.

d) El tamafio del municipio donde reside el sustentador principal y su familiatiene también

influencia estadisticamente significativa. Es por tanto, un factor determinante de la RB.
De esta forma, a mayor tamafio del municipio de residencia, mayor gasto en bienes de
primera necesidad, seguido de los municipios que tienen entre 10.000 y 50.000 habitan-
tes. Por dltimo el menor gasto corresponde a los individuos que residen en municipios
de menos de 10.000 habitantes (grafico 4).

Conclusiones
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En la situacién actual en la que se encuentran muchas familias, las cuales no tienen re-
cursos para cubrir sus necesidades vitales, diversos organismos internacionales propo-
nen el apoyo por parte de los gobiernos para impulsar un sistema bésico de proteccién
social que garantice los recursos monetarios suficientes para hacer frente alos gastos vi-
tales de los ciudadanos, aunque no se ha dicho como, por las caracteristicas apuntadas,
se plantea la prestacion de Renta Basica como solucion unificadora de todas las actuales
y diversas prestaciones existentes. Asi como elemento redistribuidor de la renta, al no
dejar sin proteccion anadie, ser universal, incondicional e individual.

Definidos los gastos vitales como alimento, vestido y calzado, vivienday transporte pu-
blico, se identifican los factores que afectan a las diversas pautas de consumo, acorde a
las caracteristicas propias de cada individuo/unidad familiar. Para ello y utilizando los
datos de la Encuesta de Presupuestos Familiares de Espaiia en el afio 2010, se realiza un
andlisis de regresion por cuartiles que determina la significatividad de los factores que
particularizan la Renta Bésica. Se concluye que las caracteristicas mas significativas y
gue influyen destacablemente en la situacién personal de cada ciudadano y por ende en
sus necesidades vitales son el nimero de dependientes y/o miembros de la unidad famil-
iar, el tamafio del municipio deresidenciay laedad del sustentador principal.
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Del andlisis de dichas caracteristicas obtenidas gracias a los datos de la Encuesta de Pre-
supuestos familiares a través del modelo de regresion por cuantiles, se obtienen los im-
portes o cuantias de Renta Basica que corresponden a cada individuo/unidad familiar,
acorde ala situacién expuesta de la unidad familiar. Es por tanto, una cuantia individual,
pero condicionada alas circunstancias familiares.

El tamafio del municipio donde reside el sustentador principal y su familiatiene unain-
fluencia estadisticamente significativa. El mayor gasto se lleva a cabo en aquellos muni-
cipios que tienen méas de 50.000 habitantes, seguido de los municipios que tienen entre
10.000 y 50.000 habitantes. Por tltimo el menor gasto corresponde a los individuos que
residen en municipios de menos de 10.000 habitantes.

Un incremento del nimero de individuos en la unidad familiar hace que se reduzca el
gasto individual lo que supone que el aumento del gasto de la unidad familiar es menor
gue proporcional. Esto es debido a que a pesar de que aumenta el gasto total, al aumen-
tar los dependientes, este aumento no supone duplicar ese gasto total debido a que los
hogares gjustan el gasto individual.
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T écnicas moviles en etnogr afia urbana: actividades
econdmicasitinerantes en €l espacio publico de
Barcelona
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Resumen: En los espacios publicos de las ciudades hay fendmenos urbanos y procesos psicosociales que implican una
multiplicidad de précticas de la vida cotidiana. En este trabajo mostramos una etnografia urbana, que utiliza las técni-
cas méviles de: “ caminar con”, la entrevista movil y la observacion participante movil en un trabajo de campo para €l
acceso a las actividades econémicas itinerantes. Hacemos hincapié en la conveniencia de utilizar estas técnicas en los
estudios sobre el espacio publico con las practicas en movimiento, ya que podemos explorar in situ: la percepcion del
medio ambiente, las practicas espaciales, la arquitectura social y la sociabilidad.

Palabras clave: espacio publico, actividades econémicas itinerantes, etnografia urbana, técnicas moviles.

Abstract: In public spaces of cities there are urban phenomena and psychosocial processes involving a multiplicity of
practices in everyday life. In this paper we show an urban ethnography that uses moving techniques, such as: walking
with, mobile interview, and mobile participant observation in a field work for to access to itinerant economic activities.
We emphasize the appropriateness of using these techniques in studies of public space with moving practices because we
can explore in situ: environmental perception, spatial practices, social architecture and sociability.

Keywords: Public Space, Itinerant Economic Activities, Urban Ethnography, Mobile Techniques.

Introduccién

n este articulo presentamos una forma de aplicar unas técnicas en la etnografia urbana, en

un trabajo de campo en el espacio publico de la ciudad de Barcelona . Buscamos relatar el

uso de las técnicas moviles para dar algunas respuestas a interrogantes surgidos de las
limitadas explicaciones en la forma de aplicar las técnicas en ethografia cuando se investiga
temas en el espacio publico (Llewellyny Burrow, 2008; Simpson, 2011).

Proponemos y hemos aplicado las técnicas moviles, que se enmarcan en el paradigma de la
movilidad. Con este paradigma se quiere trascender el sedentarismo en la investigacion social y
las ideas que anclan a un espacio fijo, dando unas aternativas tedricas y metodol 6gicas que son
consecuentes con la contemporaneidad mévil en la que personas, objetos, imagenes, informacion
e ideas se ven envueltas por la movilidad més intensamente que en décadas anteriores, incluyen-
do los espacios privados y los espacios publicos, en los que se hacen constantemente interven-
ciones para gestionar las précticas sociales (Buscher y Urry, 2009). Nos centramos en la alterna-
tiva metodol 6gica, mostrando una variacion a técnicas tradicionales de investigacion como la
observacion participante y la entrevista. Las técnicas méviles que mostraremos son: “caminar
con”, entrevista movil y observacién participante movil, estas técnicas nos proporcionan un acer-
camiento in situ alas actividades econémicas itinerantes en el espacio publico.

En este articulo hacemos un predAmbul o exponiendo nuestra forma de entender €l espacio pu-
blico, luego explicamos nuestra definicion de las actividades econdmicas itinerantes, cuya movi-
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lidad requiere adaptar unas técnicas. Finalmente explicamos una aplicacion de las técnicas mévi-
les en etnografia urbana.

Entendiendo €l espacio publico

El espacio publico posee caracteristicas hibridas. Cuando mencionamos el espacio publico reconoce-
mos la confluencia de tres componentes: o politico, la ciudad y lo urbano en latin polis, civitasy urbs
(Delgado, 1999a; Riosy Rojas, 2012). El componente politico, hace referencia a dos acepciones pues-
to que “laidea de “espacio publico” es un concepto urbanistico y a la vez politico. Por una parte, €l
espacio publico estd compuesto por las calles, plazas y parques de una ciudad, todo aquello que no es
propiedad privada. Por otra parte, el espacio publico, en el sentido de la filosofia politica [...] es un
ambito de deliberacién democratica abierto a todo € mundo” (Aramburu, 2008: 145), es decir, 10
politico hace referencia ala administracion del espacio y alaaccion politica de expresién publica.

En cuanto ala ciudad, nos referimos a la distribucion, conformacidn, construccidn y organizacién
del espacio publico que depende de las condiciones econdmicas (Lofland, 2009 [1998]), las ciudades
se convierten en puntos de interseccidn, estaciones y cruces dentro de una red metropolitana cuyos
ritmos econdémicos y culturales derivan de multiples lugares, generando nuevas formasy combinacio-
nes de identidad y espacialidad social. Las ciudades son una especie de palimpsesto, donde se generan
multiplicidad de actividades especializadas cruciales para su valorizacion, son centros para la presta-
cion de serviciosy lafinanciacién del comercio internacional y lainversion (Soja, 2008 [2000]).

El tercer componente a gue nos referimos es lo urbano, entendido como €l espacio de lasre-
laciones, el de los usadores de las calles, el espacio que se produce y re-produce a cada instante
con los transelntes viviendo experiencias simultaneas, esponténeas e imprevisibles, conjugadas
con una variedad de situaciones cotidianas en las que se establecen una serie de vinculos en una"
reunién de extrafios, unidos por aquello mismo que les separa: la distancia, la indiferencia, el
anonimato y otras peliculas protectoras’ (Delgado, 1999a: 10).

Como vemos el espacio publico estd compuesto por lo politico y la disposicion de la ciudad, pe-
ro éstas no alcanzan a orientar totalmente los cuerpos de las personas en el espacio publico, por eso,
en el caso de la ciudad de Barcelona aunque se toman medidas a través de normas y modificaciones
de la ciudad por medio del disefio urbanistico consecuente con la imagen de ciudad que se quiere
proyectar siguen existiendo “[los] “impresentables’ cuya presencia en la calle debe ser evitada o
sometida a control. Las mismas autoridades que se manifiestan siempre complacientes con la depre-
dacion capitalista de la ciudad se muestran inflexibles ante cualquier expresion externa de fealdad,
pobreza o injusticia o incluso de simple espontaneidad humana”’ (Delgado, 2007a: 235-236).

L as actividades econdmicas itinerantes de las que hablamos hacen parte de eso “impresenta-
ble”, sin embargo, dichas actividades, son para ciertas personas su cotidianidad, el moverse con-
tinuamente se convierte en parte de su identidad, es decir, aquello propio de si misma que las
diferencia de las demas personas. Pensadas como unas précticas rutinarias las actividades eco-
némicas itinerantes en el espacio publico de Barcelona, se constituyen en historia, en su historia
y la historia de quienes apropian su realidad a través del movimiento permanentemente por el
espacio publico. Itinerar en el espacio publico se convierte en su trabajo y su distraccién, en
donde se generan maltiples relaciones, pese alos esfuerzos para controlarlas.

Actividades econdmicasitinerantes en el espacio publico

El espacio publico favorece la presencia de actividades econdmicas incluidas en sector terciario de
la economia’, actividades del sector servicios, |as cuales son nombradas como trabajo sumergido® o

1| as actividades econémicas primarias; son aquellas que se dedican puramente a la extraccion de los recursos naturales, ya
sea para €l consumo o para la comerciaizacion: la agricultura, la ganaderia, la produccion de madera, la silvicultura, la
apicultura, la acuicultura, lacazay la pesca comercial. Las actividades econdmicas secundarias: son actividades industriales,
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trabajo informal, lo que es un tratamiento juridico y administrativo. En diferentes investigaciones se
da por entendido la existencia de actividades econdmicas en el espacio publico sin reflexionar en la
relacion con el espacio, usandolo como adjetivo®, dejando inadvertido el proceso por el que se trans-
forman las personas y el espacio mutuamente, por eso queremos comprender tanto las transforma-
ciones de las actividades como las transformaciones que se producen en quienes las realizan y el
espacio, para hacerlo elegimos las actividades econémicas itinerantes en el espacio publico.

Con actividades econdmicas itinerantes en el espacio publico nos referimos a conjunto de
acciones de un sector de la economia-€l terciario- (ventas, espectaculos, oferta de otros servi-
cios), realizadas con fines lucrativos. Implican la movilizacion a través del espacio publico que
transciende el hecho de ir de un lugar a otro (ambulante), por eso usamos en su lugar laidea de
itinerante, aunque comunmente se define itinerante desde la idea de itinerario, es decir, como un
camino para ir de un lugar a otro, lo itinerante también involucra la experiencia del cuerpo en
movimiento en un lugar, por lo que se implica la relacion espacial: persona-espacio (Miaux et a.,
2010). En este sentido, lo itinerante va més alla de la ruta porque mezcla las conexiones entre la
experienciay el espacio, esa relacion en nuestro tema es téctica®, como téactica facilita la subsis-
tencia y sefidla el hecho que se prevén recorridos, se tienen rutas alternativas, se siguen unos
acuerdos implicitos, se planean como ofrecer 1os servicios, se conocen tanto los detalles de las
estructuras urbanas en las que se mueven como a las otras personas que prestan servicios en el
espacio publico de manera que se puede actuar espontdneamente de acuerdo a los requerimientos
de cada momento. Y con espacio publico queremos mostrar como se produce unos movimientos
entre las personas y €l espacio, que penetra los componentes politico, econémico y relacional.

En cuanto a componente politico del espacio publico, las actividades econdémicas implican
una tensién con una normativa que las regula, prohibe y penaliza, en el caso de Barcelona con la
Ordenanza Civica (Ayuntamiento de Barcelona, 2011: Cap. VIII y XII). En lo que se refiere a
componente de la ciudad, las actividades movilizan personas, por una parte, por la afluencia de
aquellas que son atraidas por una imagen de “ciudad turistica’, por otra parte, las personas que
realizan las actividades econémicas itinerantes proceden de otros espacios buscando ingresos. Y
en lo que tiene que ver con el componente relacional del espacio publico, tenemos personas con
ciertos margenes de poder y posibilidad de movimiento confluyendo en un espacio controlado,
en donde se involucran la actividad, el espacio, los objetosy el cuerpo.

En este Ultimo componente reconocemos que las relaciones son fugaces, la interaccion es
corta, rapida y en asuntos puntuales. Al mismo tiempo, las relaciones son rutinizadas, es decir,
estadn dentro de la clésica distincion de relaciones primarias y secundarias, donde las primarias
son relaciones que se comparten con personas con una misma biografia, idiosincrasia, en fin, con
las que existe relaciones emocionales, mientras que, las relaciones secundarias, se limitan a cate-
gorias (usualmente referidas a ocupaciones instrumentales o de identidad) que se dan en la inter-
accion, hablamos de un trato estructurado mutuo entre dos individuos que se conocen exclusiva-
mente conforme a la identidad social percibida (Lofland, 2009 [1998]). En el espacio publico
ocurren relaciones cuasi-primarias por la transitoriedad y la sociabilidad que favorece unas rela
ciones con una intimidad secundaria dada la frecuencia con la que ocurren los encuentros en el
espacio publico. Son relaciones caracterizadas por la fluidez, donde las fronteras entre una rela-

aquellas que transforman los recursos del sector primario. Las actividades econdmicas terciarias son las que consisten en la
restacion de alglin servicio, la comunicacion o el turismo (Fourastié, 1956) y son basicamente alas que nos referiremos.

La Comision Europea (1998) incluye en el trabajo sumergido a las actividades retribuidas que son legales pero no se
declaran a las autoridades. La Organizacion Internacional del Trabajo -OIT- (2002) lo considera como “toda actividad
profesional gjercida con fin lucrativo, de modo no ocasional, que incumple con la normativa laboral vigente”. Lo anterior
demarca un &mbito entre o legal y no declarado, no obstante, [0 “sumergido” es més que una realidad esencial de lavida
socioecondmica, es un aspecto contingente, condicionado por los modelos y normas regulatorias, lo que induce a andlisis
de contextos socio-histdricos precisos (Colectivo 10é, 2008).

3 La actividad como empresa callejera (Cross y Morales, 2007), minoristas de la calle (Llewellyn y Burrow, 2008) o
comercio ambulante (Llancar, 2012).

4 Latécticala entendemos con base en De Certeau (1996 [1980]: 45) como una préctica instanténea que transforma una
situacion en favorable por larapidez de movimientos que cambian la organizacion en el espacio.
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cién y otra estén difuminadas o son de mercurio, -usando la metafora de L ofland-, pues se com-
binan y se mezclan creando puntos de interseccién.

Laidentidad social, la entendemos, como “aguella parte del autoconcepto de un individuo que
deriva del conocimiento de su pertenencia a un grupo (o grupos) social(es) junto con el significado
valorativo y emocional asociado a dicha pertenencia’ (Tajfel 1984: 290). Cada sociedad a mismo
tiempo define y crea la realidad psicoldgica de las personas. En la sociedad se pone en juego el si
mismo y se convierte en realidad en la medida en que se vive, en este sentido entendemos que las
teorias de laidentidad son parte de unainterpretacion de la realidad variable de acuerdo al universo
simbdlico y las legitimaciones de una sociedad. Por su parte, |as categorias sociales ayudan “a crear
y definir el puesto del individuo en la sociedad” (Tajfel 1984: 291), de ahi que categorias de sexo,
género, clase establezcan inclusion o exclusion, lo que funciona como un marco de conocimiento
mutuo que retiene, organiza, y aplicala experiencia que se tiene de unoy del otro.

Las ciudades contemporaneas se caracterizan por una combinacién de identidades, lo que
“convierte a la ciudad en un tejido inmenso de campos identitarios poco mal definidos, ambi-
guos, que interaccionan con otrosy que acaban por hacer literalmente imposible cualquier tipo de
mayoria|[...]. Hay que percibir la urbe como un calidoscopio, donde cada movimiento del obser-
vador suscita una configuracién inédita de los fragmentos existentes’ (Delgado, 1999a: 104). En
este sentido, reflexionar y evidenciar como se mueve ese otro, con el que se comparte el espacio
publico mientras realiza una actividad econdmica itinerante, nos da cuenta de aspectos sociales
como la inclusion o exclusion ya que quien realiza la actividad econémica muchas veces es un
extrafio y un extranjero; podemos reconocer las atribuciones que se les hacen y que facilitan
controlar, restringir y condicionar la movilidad ciertas poblaciones itinerantes por el espacio
publico creando diferencias tanto en sus cuerposy como en |os espacios.

Investigando en €l espacio publico

A partir de lo que hemos explicado de los componentes: politico, econémico y urbano, eviden-
ciamos que son cambiantes, se trastocan e inciden mutuamente, por eso para abordar unas activi-
dades econdmicas itinerantes y captar sus movimientos necesitamos de un método adaptable
como lo esla etnografia urbana.

Etnografia urbana

Laetnografiaalo largo de su historia ha sufrido diferentes transiciones, una de ellas se relaciona
con €l repliegue ocurrido en la antropologia que orienta a la realizacién de estudios en realidades
sociales proximas (Pujadas et al., 2004), concentrando la investigacion en lo urbano hacia los
afos 60 (Cuco, 2004).

En ese repliegue de la etnografia hacia lo urbano se hace incorporacién de diferentes aportes
tedricos, siendo fundamental |a idea de interaccion social. Lainteraccion facilita describir y ana-
lizar las relaciones en una constelacion funcional, es decir, el significado en los vinculos méas
sutiles y fortuitos entre las personas. Dichos vinculos se establecen y restablecen constantemente,
modificdndose o dimitiendo de acuerdo a cada situacién, por lo que el resultado es colectivo, ese
resultado se daen € fluir constante en las ciudades (Simmel, 1986).

En la investigacion de lo urbano con etnografia urbana también se han introducido aportes
provenientes de los estudios de las culturas y costumbres de la escuela de Chicago y los estudios de
campos de relaciones localizadas como 1o hacen investigadores de la escuela de Manchester. Estos
aportes que contribuyen a la etnografia urbana se amplian de tal manera que realizar una genealo-
gia hasta el presente es una tarea enciclopédica que se ha reestructurado en los instrumentos meto-
doldgicos y conceptuales para analizar las urbes contemporéneas (Cucd, 2004). Al respecto, existen
diversas compilaciones, pero més que hacer una nos interesa nombrar algunos aspectos de la etno-
grafia urbana que confluyen y son transversales alainvestigacién social .
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Tales aspectos refieren alainclusion de laidea de las relaciones de poder que se tejen en ambitos
publicos y privados en las actividades y en las poblaciones con alta movilidad (Signorelli, 1999).
Al reconocer las relaciones de poder es posible entender como las précticas sociales |as involucran.

Igualmente, consideramos diversas formas de observacién, teniendo presente que en lo ur-
bano observamos situaciones parceladas y vidas fragmentadas, en inmersiones breves en los
grupos y con contactos cortos (Monnet, 2002). La observacién estd supeditada a dinamismo, ala
inestabilidad, en donde se “registran flujos organizados e identificables’ (Delgado, 2007b: 131).

Esos flujos envuelven personas, con posicionamientos politicos, por 1o que también inclui-
mos las ideas de mediacion y de redes (Cucd, 2004). Pero los flujos van méas ala, puesto que con
el uso de los diferentes objetos que hacen parte de la ciudad o en los que se desplazan las perso-
nas, también se mueven las imagenes, las ideas y la informacién (Sheller y Urry, 2006). De ma-
nera que para de estudiar esos movimientos implicamos €l paradigma de las movilidades.

Dicho paradigma estudia el movimiento, con el movimiento, el movimiento potencial y el
movimiento bloqueado asi como las inmovilidades temporales/voluntarias, dandole énfasis a
aspectos que han estado presentes pero que se han relegado en las ciencias sociales y en los estu-
dios urbanos como el hecho de reconocer que lainteraccion se produce en movimiento (mientras
se camina), dentro de un objeto de se mueve (medio de transporte), con unos mediadores tecno-
[6gicos que incluyen imégenes (publicidad) e informacién (guias, internet) y con una constante
transmisién de ideas (Bischer, Urry, y Witchger, 2010). Es tal su importancia que e hecho de
moverse se convierte en algo susceptible de control y gestién.

Al centrar nuestra atencién en el movimiento, nos fijamos en e movimiento fisico de un lu-
gar a otro, en el significado del movimiento para quien lo realiza 'y en la encarnacién de una
experienciay préctica através del movimiento.

En nuestra etnografia urbana con la incorporacion de las técnicas méviles, compartimos y
observamos las personas con actividades econdmicas itinerantes en sus propios escenarios de
trabajo, ayudandonos el hecho de movernos al encuadre cultural y al conocimiento del contexto,
de tal manera que seguimos la premisa de la etnografia de comprender las tramas, juegos y
dindmicas de las précticas de la vida cotidiana de las personas durante un tiempo, viendo 1o que
pasa, escuchando lo que dicen, preguntando cosas (Hammersley y Atkinson, 1994[1983]), mien-
tras se mueven y nos movemos con ellasin situ.

Técnicas moéviles

Enmarcamos nuestra investigacion en el método etnogréfico para la aprehension de los movi-
mientos en las actividades econdmicas itinerantes. Concretamente implementamos la etnografia
urbana que usa varias técnicas de investigacion (una técnica hace referencia al procedimiento de
recogida de informacion y puede ser aplicado por cualquier método). Hemos elegido las técnicas
moviles basdndonos en el paradigma de las movilidades que modifica técnicas tradicionales para
conseguir el conocimiento de lavida social durante el movimiento.

Estas técnicas sirven para captar los trayectos y el proceso de los trayectos de cualquiera de
los movimientos —personas, objetos, ideas, informacion e imégenes- (Buscher, Urry, y Witchger,
2010). Del repertorio de técnicas méviles® hemos seleccionado “caminar con”, la entrevista mo-
vil y la observacion participante mévil cuyo uso se explica a continuacion. Cada técnica la apli-
camos movilizdndonos por €l espacio publico, transformando asi aspectos de técnicas tradiciona-
les como la observacion participante y la entrevista.

® Observacion del movimiento, “caminar con”, entrevista movil, video-etnografia movil, diarios espacio-temporales,
ciber-investigacion (mensajes de texto, websites, chats, blogs, e-mails, listas de servidores), viajes imaginarios, técnicas
de desarrollo y performance de la memoria, proyeccion de interacciones futuras, andlisis de puntos de transferencia
(Buscher, Urry, y Witchger, 2010: 8-12)
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Aplicando lastécnicas en la ciudad de Barcelona

Barcelona es una ciudad con multiplicidad de movilidades, algunas de las que presenta su ayun-
tamiento refieren al movimiento de personas, de objetos y de ideas e imégenes de la ciudad, por
eso nos dice que Barcelona cuenta con 453.485 empresas (14% de Espafia) de éstas 5000 son
extranjeras, para el 2011 se sitlia como la quinta ciudad Europea y la duodécima del mundo en
términos de produccion cientifica, con 12 universidades y 247.571 estudiantes, de los cuales
14.732 fueron extranjeros durante el curso 2010-2011; en el 2011 se posiciona entre las seis
mejores ciudades europeas para |0s hegocios, es la segunda ciudad europea que mejor promueve
los negocios y latercera més conocida por 10s € ecutivos europeos, es una de las 10 areas urbanas
del mundo receptoras de proyectos de inversion extrajera. En cuanto al turismo en el 2011 alcan-
z6 15.5 millones de pernoctaciones hoteleras, 7.3 millones de turistas y 2.6 millones de pasajeros
de cruceros, siendo el primer destino de cruceros entre los puertos del mediterréneo; ocupa la
tercera posicion en el ranking de organizacion de acontecimientos feriales y congresuales (Ayun-
tamiento de Barcelona, 2012). Barcelona es una ciudad global, con capacidad turisticay con toda
una serie de conexiones gque la han convertido en foco de atraccion (Horta et al., 2010) tanto para
diferentes grupos de personas: trabajadores, estudiantes, expositores, como para organizaciones
tecnoldgicasy financieras.

Dada esta diversidad de personas en movimiento por trabajo, estudio, negocios o turismo,
debimos hacer la delimitacién del campo, con base en la revision de unos recorridos en los que
usamos la deriva®. En esos recorridos detectamos unas plazas y calles localizadas en e centro
histérico de Barcelona, concretamente en el Barrio Gético (Ver Mapa 1) donde ademas de tran-
selintes estaba la presencia de personas realizando actividades econdmicas itinerantes. Nuestros
criterios para la delimitacion fueron: 1) Espacios publicos en donde se realizan actividades
econdmicas itinerantes; 2) Espacios donde confluyen actividades formales con alto flujo de ac-
tividades econdmicas itinerantes; 3) Espacios de proliferacion de consumidores de los servicios y
productos ofertados por quienes realizan las actividades econdmicas itinerantes, 4) Espacios
objeto de permanente control de la guardia urbana.

Mapa 1. Centro histérico y Barrio Gético’

® | a deriva la utilizamos sdlo d inicio del trabajo empirico con un objetivo claro: delimitar el campo de trabajo, asi que
aprovechamos lo fortuito del caminar para establecer unos limites de actuacion. En este articulo no la desarrollamos pero pueden
consultar: (Debord 1956, Smith, 2010; Bridger, 2012; Rubin, 2012; Benjamin, 2012[1974], Pellicer, Vivasy Rojas, 2013).

7 Informacién web Ayuntamiento de Barcelona: ben.cat
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“Caminar con”

“Caminar con” consiste en trasladarse mediante el acto de caminar en compafiia de una persona
gue informa sobre un proceso social. Esta técnica facilita acceder: ala percepcion (valores, expe-
riencias y sensaciones ambientales), a las préacticas espaciales, a los vinculos, a la arquitectura
social y a las esferas sociales (Hall, 2009; Kusenbach, 2003). Esto es posible porque en larela-
cién de las personas-espacio el caminar es una experiencia de la vida cotidiana, siendo unaforma
de movilidad significativa para el entendimiento de las experiencias urbanas.

Esta es una técnica hibrida que transforma la deriva, porque se camina, pero se hace siguien-
do la orientacion de la persona a quien se acompafiay se combina con la observacion participante
movil porque quien investiga se sumerge en el contexto de la persona, experimenta a su lado las
condiciones ambientales y se mueve respondiendo a lo inesperado del espacio publico, en este
sentido, “caminar con” sobrepasa el acto de acompafiar pues se sumerge €l investigador en la
cotidianidad con las implicaciones que tiene el movimiento (Fink, 2012; Ross, Renold, Holland,
y Hillman, 2009).

L os recorridos los realizamos por los lugares delimitados, de manera que caminamos con 5
personas diferentes, algunos recorridos coinciden en las calles y las plazas que seleccionan para
su trabajo pero también nos acercamos a otros espacios que suelen frecuentar cotidianamente, a
mismo tiempo, captamos las respuestas espontaneas ante las situaciones emergentes en el espacio
publico. Al “caminar con” si bien no se define la ruta, porque nos guia la persona que acompa-
flamos, si que limitamos el tiempo de disponibilidad para estar haciendo el acompafiamiento.

Al acompafiar a las personas en sus actividades habituales, es posible realizar observaciones
y hacer preguntas sobre lo que esti pasando en ese momento, facilitando la interpretacion del
significado de las experiencias:

“N?® dice: -vamos a comer-.

R me dice:-¢por qué no nos acompanias?.

E®: -si, ¢puedo?

A responde: -¢y por qué no vas a poder?

E:[...]Yendo de camino a lugar donde suelen comer.

A: -entre el 2000 y el 2006 habiamos muchos musicos y todos nos conociamos, tocdbamos tran-
quilamente en la calle, muchos hicieron grupos famosos.

E: -¢dbnde estén hoy en dia?-.

A: -Actualmente tocan por todo el mundo; [suspira] mientras, toco en lacalle-".

Extracto diario de campo OP13-23-11-12

En nuestro caso con las personas con actividades econémicas itinerantes, el dia de trabajo
transcurre basicamente en el espacio publico, en este sentido la técnica facilita acceder sin ob-
staculizar la actividad cotidiana e incluso, como relatamos en el fragmento, ocurre un acer-
camiento a otros espacios rel acionados con su vida diaria.

Al caminar son muchos los detalles que aparecen, podemos identificar las conexiones entre
las personas que realizan las actividades, las sefiales y los dispositivos tecnol égicos que utilizan,
los recorridos que suelen hacer y las estrategias para evitar lavigilancia.

“E: LlegaR y me saluda:

R: -hola, soy R, [me extiende su mano]-

E: [extiendo mi mano]-hola, soy Luz (E)

R: -soy quien da aviso a [muestra con un gesto] (A y G), cuando viene la policia-.

R: -A y G tocan primero en las terrazas del Pi y después en las de esta plaza [sefiala |as terrazas
del lugar], asi la policia no nos multa-

8En fragmentos de notas del diario de campo usamos letras mayUsculas para diferenciar alas personasy mantener su
identidad y confidencialidad.
E esLuz Dary Rios Castafieda, quien realiza el trabajo de campo.
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E: -¢tiene esto sentido?, pues yales conoce la policia-

R: — jcomo no van a conocer lo que hay en su casal, a veces ponen una multa de 60 euros pero
nunca se pueden llevar los instrumentos. Y si ponen la multa hay que tocar para pagarla, el prob-
lema es cuando se acumula dos multas-".

Extracto diario de campo OP13-23-11-12

Al estar alerta, captamos detalles que surgen durante el proceso de caminar sin necesidad de
caer en la saturacién con preguntas. Simplemente, hablamos de aspectos que facilitan el acer-
camiento a la cotidianidad, por tanto, creamos un vinculo distendido, si bien conseguimos dar
respuesta a preguntas planteadas durante el proceso de indagacion, el objetivo es acompafiar la
experiencia del recorrido y seguir las explicaciones, expresiones, acciones y el manejo del es-
pacio de las personas que acompafiamos.

“E: En el camino A me muestra diferentes misicos [los sefidla dirigiendo lamiraday €l rostro] de
los que dice: -son “maestros’-. [Luego sefiala unaterraza...]

E: En el camino por lacarrer de Avinyo:

N pide dinero alos que ve con aspecto de turistas [cambia la expresion de su rostro, va arrastrando
su silla de ruedas con las piernas y extiende el brazo en el que lleva un vaso], y un turistale da dos
€euros.

N: -gracias-

E: [N hace gesto de gratitud inclinando la cabeza y cerrando los ojos], a dejar pasar a turista se
dirige a nosotros.

N: -ya completé parala comida-[sonrie]”.

Extracto diario de campo OP13-23-11-12

Al sumergirse en el espacio publico mediante el hecho de caminar experimentamos el es-
pacio construido, y estando con las personas aprehendemos el uso que le dan a mobiliario ur-
bano, a la forma de las construcciones, a la arborizacion o a cualquier objeto a que incluso le
asignan nuevos usos.

“Observo a los vendedores que estan alli, lanzan sus objetos, los esconden en las palmeras y
basureros de la plaza, cuando ven ala policia se sientan en las escaleras 0 en las sillas reunidos de
atres o cuatro”. Extracto diario de campo OP23-02-02-2013.

También identificamos como es la respuesta de |as personas que acceden o0 no alos servicios
y captamos comentarios sobre dichos servicios.

“E: Poco antes de finalizar |a presentacion, aparecen dos motoristas de la guardia urbana.
Publico: [las personas no se mueven).

E: Asi que la guardia urbana no alcanza a penetrar el circulo que rodea a los Street flow. Pero un
guardiallega caminando y alcanza a brasilefio y a briténico que retrocedian a recoger unas gorras
de los compafieros que han huido replegdndose, acomparian al guardia donde los motoristas.
Publico: [al ver esto comienzan asilbar y aabuchearlos].

E: Laguardiaurbanales deja

Street flow: -gracias-, muestran las gorras y dicen:-no olviden la colaboracién-.

Publico: [algunas personas se acercan a darles monedas], -son chavales que no estan haciendo
nadamalo”.

Extracto diario de campo OP26-01-03-2013

Durante €l proceso hacemos uso de la camara fotogréfica, de una grabadora de audio o una
libreta de notas para dejar detalles sobre o que ocurre, aspectos que posteriormente transcribi-
mos y anotamos ampliamente en el diario de campo.
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La entrevista movil

Esta técnica abre la posibilidad de acceder a las nuevas formas de movilidad, més all4 del hecho
de caminar ya que se ha implementado mientras se conduce (BUscher, 2006), se va en bicicleta o
en un medio de transporte masivo: tren (Watts y Urry, 2008), metro (Jirén, 2010), avion (Han-
nam et al., 2006). Esta técnica articula la entrevista abierta y la observacién participante durante
la realizacién de un trayecto, en este sentido, el medio para moverse es lo menos importante,
porgue el centro de atencién esta en larelacion de la persona con el espacio por el que se trasla-
da. De esta manera, se transforman dos técnicas tradicionales como |o son la entrevista 'y la ob-
servacion participante en una con la que se obtiene una informacién especifica sobre el espacio.

Como requerimiento general de una entrevista, se hace también un guién de acuerdo con la
investigacion, pero las preguntas son referidas a espacio especifico por e que acontece el des-
plazamiento y a las relaciones que se tejen en é (en la elaboracion del guion es de gran ayuda el
conocimiento previo obtenido a través de la observacion participante movil). Seleccionamos las
personas y establecemos acuerdos para hacer las entrevistas moviles, dejando claro a cada perso-
na lo que pretendemos, qué haremos con el material, como lo manejaremos, como lo grabaremos
y tras su aceptacion quedamos a su disposicion para €l recorrido. En esta técnica se delimita el
tiempo de duracion de la entrevista, que si no se logra en una oportunidad por los eventos emer-
gentes se fragmenta y continua en varias sesiones pues precisamente lo que intentamos es encon-
trar esas variaciones que se dan en el espacio.

Al hacer entrevistas mdviles se logra estimular la memoria para obtener impresiones del
momento, se accede a la experiencia del cuerpo en movimiento y se focaliza la atencion en las
emociones (Brown y Durrheim, 2009; Carpiano, 2009; Garcia, Eisenberg, Frerich, Lechner, y
Lust, 2012; Jones, Bunce, Evans, Gibbs, y Hein, 2008; Miaux et al., 2010). “La entrevista en
movimiento es, por tanto, una practica social movil de significacion discursiva del lugar, donde
lalocalizacion fisica aporta el marco semidtico que acota las producciones discursivas’ (Vivas et
al., 2011: 7-8).

“A: [Habla de la plaza de la catedral] -esa es una plaza guay, pero s6lo me dejan tocar en dos ter-
razasy jcaminar tanto por dos terrazas!, no vale la pena-

E: -¢t0 adonde vas?-.

A: -alaplazadel Pi-.

E: -pues vamos-. Caminamos juntos y cuando nos acercamos [ala plaza del pi]
A: -no mejoda, no me diga que no hay gente-

E: -quizas por € sol tengan gente-.

E: [vemos casi vacias las mesas].

A:-hasta aqui, hoy doy por terminado.

E:-¢qué harés?-.

A: -voy alaplazarea .-".

Extracto diario de campo OP30-15-03-2013

La informacion que aporta una entrevista movil esta vinculada con las relaciones establ ecid-
as entre las personas y el espacio, por eso debe contextualizarse y atender a las condiciones in-
stantaneas que ocurran durante el proceso:

“A (ve pasar) aun hombre que hace de estatua en la rambla. Comenta —me recuerda cuando yo lo
hacia-.

E: ¢qué te recuerda?

A: -hacia de estatua en La Rambla, pero con la seleccion yano pasé y tuve que dedicarme a esto.
E: También pasd un mimo.

A: —es una pasada y un artista. Queria aprender ese arte pero no pude; en La Rambla si que
aprendi a hacer reir ala gente, pero me hubiera gustado estudiar ese arte-.

E: Luego intenta tocar pero se detiene. -¢qué pasa?-.

A:-si lo hago opacaria a que toca la guitarra- [es un espacio abierto con muchas personas y
ruidos]”.

Extracto diario de campo OP15-07-12-12
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Tras los recorridos se procede inmediatamente a la escritura de detalles observados y al re-
porte en el diario de campo junto alatranscripcién de la grabacion.

La informacién obtenida permite pasar del nivel especulativo a uno en el que se obtiene ar-
gumentos a | os aspectos explorados.

Observacion participante movil

Es la observacion participante realizada mientras se traslada por diferentes espacios (Buscher,
2006; Buscher y Urry, 2009; Pellicer et al., 2013), en nuestro caso, €l espacio publico.

En nuestro trabajo de campo realizamos dos observaciones semanales durante 7 meses, cada
una con una duracion aproximada entre 4 a 5 horas. Estos recorridos son en los espacios en los
gue establecimos la presencia de personas realizando actividades econdmicas por el centro histo-
rico de Barcelona. Al ser gjecutadas cada semana captamos sutiles cambios de las personas con
las actividades econdmicas itinerantes en cuanto al comienzo y finalizacion de la actividad, asi
como de los itinerarios a través del espacio publico. También relacionamos con certeza la inter-
dependencia del factor climético y el turismo con las actividades econémicas itinerantes. La
observacion participante movil es la técnica que nos facilita el uso de las técnicas moviles de
“caminar con” y laentrevista movil.

En una observacion desde el comienzo lo més adecuado es escribir y describir, a lo que pode-
mos sumar una actitud de flaneur (Benjamin, 2012[1974]). El flaneur es un curioso observador de
las manifestaciones de lo urbano, privilegia las sensaciones, la contemplacion de lo ordinario de la
ciudad y sus practicantes comunes facilitando la descripcion de lo urbano, a diferencia de quien
deriva elige los caminos a transitar. El flaneur es un recurso con el que es posible una actitud inves-
tigadora evocadora de dos funciones las “de mirar y describir lo urbano” (Durén, 2011: 140).

15:45 He ido en direccion avenida Portal de I’ Angel, [...] Al tomar por el Portal de I’ Angel veo
pocas personas, supongo que es por la hora, pero los que estén van con sus bolsas.

El &rbol esté cerrado, los bomberos estan ofreciendo su calendario y hay mesas de distintas organ-
izaciones promocionando su actividad.

Continto por carrer de la Portaferrissa que carece de vendedores. En Plaga de Sant Josep Oriol,
estan las personas en las terrazas y hay un auto del ayuntamiento lavando el suelo de la plaza.

En la parte frontal de la Catedral se encuentra el mercado navidefio y al ir por el lateral de la
Catedral tan solo veo al hombre que mendiga (G) en su silla de ruedas; en el Museu Frederic Ma-
rés hay un guitarrista. (Extracto diario de campo OP17-21-12-12)

Discrepamos de laidea que se tiene de observar sin interactuar de algunas vertientes de estu-
dios urbanos que consideran que quien investiga es totalmente observador por el hecho de per-
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manecer en la calle oculto, pues no explica la mision ni pide permiso y también dicen que es
totalmente participante porgque estainvolucrado en el espacio que estudia, observay anotatodo lo
gue acontece a su alrededor sin ser percibido (Marrero, 2009: 86) “al participar de un medio todo
€l compuesto de extrafios, ser un extrafio es precisamente la méxima garantia de su discrecion y
de su éxito” (Delgado, 1999b: 49).

Es cierto que en principio a estar observando gozamos de anonimato, pero através de lain-
teraccion se alcanza una comprension mayor de las précticas sociales en los espacios publicos. El
hecho de experimentar |as sensaciones y establecer una conversacion directa aporta unos elemen-
tos significativos de la relacion de la persona con otras personas, 10s objetos y su espacio que con
la sola observacion son insuficientes.

Observar e interactuar a caminar nos proporciona un acercamiento al proceso de esas redes
y relaciones que se tejen, entre las diferentes personas que realizan actividades econémicas itin-
erantes y alcanzamos a familiarizarnos con las condiciones personales y de trabajo.

Conclusiones

La etnografia urbana con el uso de las técnicas moviles facilita un acercamiento privilegiado alas
précticas sociales en movimiento en el espacio publico porque accedemos a los comportamientos
de las personas desde la aproximacion y la experimentacion del movimiento en el mismo sitio en
el que ocurre.

Como resultado obtenemos dos experiencias importantes. Una experiencia referida a lo que
captamos, esto es: los movimientos de las personas, 1os objetos, la informacion, las ideas y las
imégenes. La otra experiencia, es la que conseguimos de las personas a las que observamos y
acompafiamos en su cotidianidad por el espacio publico in situ.

Al “caminar con” conseguimos informacion relacionada con los espacios de trabajo cotidia-
nos de las personas con actividades econémicas itinerantes, su interpretacién de lo que hacen y
como lo hacen, identificamos sefidles y dispositivos tecnolégicos, establecemos recorridos y
estrategias de evasion de las autoridades. Al mismo tiempo, experimentamos eso que hacen y
coémo es la respuesta que reciben del publico y los procedimientos de las mismas autoridades.

La entrevista mévil facilita la profundizacién sobre aspectos concretos referidos al espacio,
la contextualizacion dada por el recorrido ayuda a comprender la relacion con los argumentos
gue se dan mientras se moviliza por dicho espacio.

En cuanto ala observacion participante movil, proporcionalafamiliarizacién con el contexto
yaque su constanciay frecuencia de realizacién nos acerca paulatinamente a proceso psicosocial
gue nos interesa, tras lo cual podemos hacer la entrada a otras técnicas méviles de profundizacién
y aclaracion de ideas. Los multiples recorridos ayudan a identificar algunas regularidades, como
las horas en las que aumenta la movilidad de transelintes, los dias de mayor movilidad de turistas
y los espacios que suelen caminar.

De esta manera, las técnicas moviles en la etnografia urbana se convierten en otra alternativa
de investigacién psicosocial a hacer posible indagar procesos con coexistencia del movimiento
en las ciudades. En nuestra investigacion hemos elegido las actividades econdmicas itinerantes
pero el abanico de posibilidades puede ampliarse mucho més dada la rapidez con la que se trans-
forman las ciudades y las personas.
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Resumen: Todavia hoy, en €l siglo XXI, el peligro del “ verbalismo academicista” sigue latiendo en la formacion universita-
ria. El Grupo de Innovacion Educativa «Agitando Vidas», formado por profesorado del Area de Teoria e Historia de la
Educacion del Departamento de Educacion de la UJI, propone acciones para superar dicho verbalismo. Para ello disefia,
Ileva a cabo y evalUa un proyecto de innovacién que permite aprovechar la experiencia personal y social de diversos agentes
del sistema educativo. Mediante €l relato de las experiencias y el posterior dialogo se persigue alcanzar un conocimiento mas
directo, préctico, intuitivo y con una mayor carga de afectividad, de lo que constituye la intervencion docente en la escuela
publica actual. El proyecto asume que solo un enfoque basado en la reflexion interdisciplinar, la horizontalidad, el trabajo
cooperativo y la confianza en la responsabilidad del alumnado respecto a su propia formacion inicial, puede conseguir su
concienciacion respecto a la tarea transformadora que se espera hoy de una educacion progresista. La ponencia describe los
antecedentes y fundamentos conceptuales del proyecto, sus diferentes fases de desarrollo, los resultados conseguidos y las
implicaciones socioeducativas que plantea.

Palabras claves: innovacion educativa, horizontalidad, responsabilidad del alumnado, dialogo préactica—universidad

Abstract: Even today, in the XXI century, the danger of “ academic verbiage” is still present in university. The Educational
Innovation Group «Shaking Lives», formed by teachers who belong to Department of Education of the UJI, proposes actions
to overcome such verbiage. Focused in this goal it designs, conducts and evaluates an innovative project that takes advantage
of personal and social experience of various actors of the educational system. Through the report of practical experiences and
the subsequent dialogue it aims to achieve a more direct, practical, intuitive and with a greater burden of affection, of what
congtitutes today the task of teaching in public schools. The project assumes that only developing an approach based on
interdisciplinary reflection, horizontality, cooperative work and confidence in the students' responsibility regarding their own
initial training, we can get their awareness of the transformative task expected today in progressive education. The paper
describes the background and conceptual foundations of the project, its different stages of development, results achieved and
the implications socioeducational posed.

Keywords: Educational Innovation, Horizontality, Responsibility of Sudents, Practice-University Dialogue

El GIE “Agitando Vidas’

| Grupo de Innovacion Educativa (de aqui en adelante GIE) “Agitando vidas’ esta formado

por profesorado del Departamento de Educacion de la Universidad Jaume | de Castellén

(Espafia) (de aqui en adelante UJI). Incluye a la totalidad de miembros del Area de Teoria e
Historia de la Educacion, profesorado que imparte asignaturas principalmente de los Grados de
Maestro/Maestra de Educacién Infantil y Maestro/Maestra de Ed. Primaria. También imparten
créditos en materias propias del &rea en cuatro mésteres que implican alguna vertiente educativa. Las
asignaturas Teoria de la Educacion, Historia de la Educacion Contemporénea, La educacion en el
mundo actual y Formacion para la Convivencia democratica son cursadas por un total de 730 alum-
nos y alumnas. Los miembros del GIE participan, independientemente de su categoria académica —
titular (1), contratada (1), ayudante (1) o asociado/a (7)—, no solo en la docencia, sino también en la
elaboracion del programa de |as asignaturas, tanto en Grados como en M ésteres.
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Previo al inicio de cada curso, €l area mantiene el hébito de reflexionar conjuntamente con la
intencion de adaptar y mejorar nuestra propuesta docente, asi como de coordinarnos para renovar
y actualizar cooperativamente programas y materiales (fichas de trabajo, textos, documentos
audiovisuales, bibliografia...). Por otra parte, cada una de las asignaturas mantiene una sola aula
virtual, de manera que todo el alumnado de los diversos grupos de la asignatura comparte los
mismos documentos, orientaciones, actividades... Cada profesor o profesora es responsable de
un grupo de estudiantes, pero el grado de compromiso con la globalidad del &rea es muy alto.
Ademés, es nuestra pretension que el estudiantado pueda compartir y estar acompafiado en su
proceso de aprendizaje tanto por €l resto de compafieros de las dos especialidades de Maes-
tro/Maestra como de todos |os docentes que imparten la asighatura a cada uno de |os grupos.

Desde esta comprension del equipo, los miembros del &rea valoramos los resultados anteriores,
revisamos y actualizamos el material disponible, proponemos mejoras y acordamos responsables
encargados de intentar mejorar cada uno de los materiales que utilizarén los estudiantes. Dividimos
el trabajo y después realizamos propuestas sobre organizacion y material; que luego serén debati-
das colectivamente en una posterior reunion de coordinacion. Asi, el material pasa por unarevision
inicial cada afio, y los cambios son analizados por el equipo docente para conseguir que el alumna-
do disponga de herramientas que optimicen su proceso de aprendizaje. Todo esto presupone y
alienta un enfoque de trabajo en el que la horizontalidad y la cooperacion son principios fundamen-
tales, tal y como venimos haciendo a lo largo de los Ultimos cursos (Garcia, Traver, y Candela,
2001; Marti, Ortells y Navarro, 2008; Marti, Ortells y Francisco, 2009; Navarro, Ortells y Marti,
2009; Traver, 2009; Traver y Rodriguez, 2010; Marti et al., 2011; Lozano, 2011).

Por otra parte, también potenciamos el trabajo interdisciplinar, por lo que fomentamos la coordi-
nacion de nuestro equipo con profesorado y equipos docentes de otras &reas, departamentos y uni-
versidades. Por ejemplo, un proyecto sobre Aprendizaje Servicio (APS), elaborado junto a compafie-
ras del Area de Didactica General y del Departamento de Comunicacion; Proyectos de Aprendizaje
Cooperativo, con profesorado de titulaciones de la Facultad de Ciencias Juridicas y de la Escuela de
Tecnologia; o la participacion en el grupo nacional de trabajo de la Jornada de Aprendizaje Coope-
rativo (JAC), que engloba a profesorado universitario que innova mediante Técnicas de Aprendizaje
Cooperativo (TACs) (Marti, Ortells y Navarro, 2008; Marti, Ortells y Francisco, 2009; Navarro,
Ortells y Marti, 2009; Ortells, Marti y Aragon, 2010; Marti et al., 2011) o la red de APS(U), inte-
grada por docentes universitarios de todo el estado que imparten docencia desde el abordaje del APS
(Francisco y Traver, 2010; Francisco y Moliner, 2010, 2011; Moliner y Francisco, 2011).

Necesidad del proyectoy objetivos

Entendemos el hecho educativo universitario como un espacio abierto de reflexion, accion y trans-
formacion (Traver, 2009; Lozano, 2011; Moliner Garcia, 2011). Pretendemos hacer efectivo este
planteamiento en el dia a dia de nuestras clases mediante la ampliacién de los discursos, los tiem-
posy las practicas que configuran la dinamica educativa. Asi, queremos profundizar en el conoci-
miento de las buenas practicas de profesionales de la educacion, porque esto implica un gran re-
fuerzo para la mejor comprension del mundo educativo. Sin embargo, no podemos olvidar que la
escuela es una red de redes (Lozano, 2011; Moliner Garcia, 2011) y, por ello, puede conectar con
el interés del alumnado desde la participacion real de |los sujetos con |os saberes multiples desde los
que las sociedades complejas estan llamadas a construir su proyecto de convivencia.

Esta coordinacion intra e interareas responde también a la misma filosofia: una forma de en-
tender la educacion basada en el trabajo cooperativo y en la autocritica permanente de nuestra
préctica educativa (Garcia, Traver y Candela, 2000; Traver y Rodriguez, 2011; Lozano, 2011).
Se apoya fundamentalmente en las ganas y la ilusién de sofiar juntos en un proyecto educativo
gue se va redefiniendo constantemente.

Las fronteras entre educacién formal, informal y no formal deben ser hoy mas permeables que
nunca (Trias, 1999, 2006; Traver, 2009). Hay suficientes evidencias de que la mayoria de los apren-
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dizajes significativos no se producen en las aulas, por lo que no debemos impedir la posibilidad de
abrir de par en par las puertas de escuelas y universidades. Aspiramos a que nuestros estudiantes de
las titulaciones de Maestro/Maestra tomen conciencia de que el aislamiento de |os ambitos de socia-
lizacion seria un error desde €l punto de vista democratico: la ciudadania no es una abstraccion, sino
una interaccion social incardinada en la piel y la vida de las personas. Asi, no se pueden formar
sujetos politicos —l zoon politikon aristotélico— sin atender a la diversidad de lugares y tiempos en
los que se construyen las identidades individuales y sociales (Hargreaves, 1999).

Este otro lugar esta en la familia, los grupos de iguales, los espacios de educacién no formal y
en los contextos de recepcion y uso de las nuevas tecnol ogias. Todo ello constituye un entramado
imposible de segmentar y fundamenta |a apertura de nuestras aulas universitarias a las experien-
cias gque aportan otros agentes educativos (familias, docentes, comunicadores, organizaciones
civiles, sindicatos, empresas, ONGs y otros organismos e instituciones publicas y privadas). En
definitiva, hoy mas que nunca se hace necesario construir comunidades de aprendices que, desde
una perspectiva socio-comunitaria, afronten los retos de la educacion de este siglo (Elboj et al.,
2002; Castells et al., 1994). Y los educadores han de estar capacitados y motivados para promo-
verlas en sus espacios de intervencion (Perrenoud, 2012). Asumiendo este principio de apertura a
la sociedad, nuestro proyecto se dirigi6 tanto a miembros del equipo y resto del profesorado del
Departamento de Educacion, como al alumnado de nuestras asignaturas o de cualquier carrera
relacionada minimamente con la Educacién, de otras facultades e incluso publico en general.

La mayoria de los componentes del grupo habiamos iniciado, en cursos anteriores, actividades
investigadoras y/o formativas relacionadas con la investigacién narrativo—biogréafica (Aguirre et al.
2012; Equipo Encontrando Vidas, 2012; Ortells y Roca, 2013) y, como un aspecto de ésta, con €l
recurso a las fuentes orales para profundizar en teméticas educativas. Desde esta base consideramos
que no debiamos prescindir, como elemento formativo propio y para el alumnado, de la documenta-
cién oral que nos pueden proveer |os profesionales de los diversos &mbitos mencionados.

Desarrollando la finalidad esencial enunciada, y de manera coherente con los objetivos pro-
pios del GIE, el proyecto se planted alcanzar |os siguientes objetivos:

e Adquirir un conocimiento amplio, profundo y critico de realidades socio—educativas
gue a menudo pasan desapercibidas.

* Relacionar la Universidad (institucion, profesorado universitario y estudiantado) con
la practica profesional educativa —préctica docente— en toda su amplitud.

* Fomentar € recurso didactico del debate socio—educativo, desde el conocimiento de la
préctica, y vinculado alos aspectos menos escol &sticos de la educacion

* De manera concomitante, también contemplamos despertar intereses e inquietudes en
los futuros maestros y maestras.

La finalidad principal del proyecto consistié en que €l profesorado y estudiantado adquiriese
un conocimiento mas amplio y profundo de la realidad educativa a través del intercambio de ideas
y experiencias con profesionales del ambito educativo. Contemplamos que dicha finalidad general
aportaba, en su desarrollo, mejoras educativas relacionadas con “Competencias y resultados de
aprendizaje’, “Aprendizaje cooperativo”, “Método de casos’, “Trabajo en equipo”, “Aprendizaje
auténomo”, “Materiales multimedia”, “Coordinacion de contenidos’ y “Coordinacion de equipos
docentes’, indicadores todos ellos contemplados en la convocatoria de la Unidad de Apoyo Educa
tivodelaUJl.

Ademés de la implicacion y compromiso del profesorado, nuestro enfoque presupone que el
estudiantado debe asumir un papel més activo y participativo en el proceso de su propia forma-
cioén, sentirse més identificado con dicho proceso y tomar conciencia de gque esta inmerso en una
etapa de un proceso de aprendizaje a lo largo de toda la vida. Esta actitud favorable hacia un
aprendizaje participativo le permitird adquirir una predisposicién y compromiso hacia el auto-
aprendizajey el trabajo continuado y autbnomamente organizado.

Es en el contexto de este GIE y sobre estos fundamentos donde se ha planificado y desarro-
[lado el proyecto de innovacion educativa objeto del presente articulo.
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Descripcion dela practica

A lo largo del curso 2012-2013 invitamos a participar en sesiones, en formato de seminario, a
personas relacionadas directamente con realidades educativas de diverso grado de formalidad.
Algunas de €ellas son —o fueron— docentes de escuelas heterogéneas —de adultos, rurales, circen-
ses, urbanas—; otras, inspectoras 0 asesoras; incluso otras han representado actividades y acciones
con un alto contenido educativo, aunque no dependiente de la institucion propiamente escolar
(artistas, animadores socioculturales, sindicalistas, comunicadores...). Previmos llevar a cabo,
como minimo, una sesién al mes.

Miembros del equipo docente y €l estudiantado nos reunimos con estas personas en sesiones
abiertas. La mayoria de las sesiones se llevaron a cabo en el seminario del Departamento de Edu-
cacion; otras, en aulas con mayor aforo. Los ponentes fueron presentados por miembros del GIE,
quienes también avivamos | os posteriores coloquios.

En la mayoria de sesiones, la participacién de los ponentes invitados se centrd, inicialmente,
sobre sus vivencias vinculadas con la educacién —siempre entendiendo que dichas vivencias
incluian opiniones, creencias y puntos de vista ideol 6gicos diversos. En un segundo momento de
las sesiones se establecia un coloquio sobre las vivencias descritas asi como sobre las ideas ex-
presadas en €l que participaron, ademés del ponente y el profesorado, el alumnado asistente. Al
participar profesorado y alumnado de diferentes grados, asignaturas y niveles (los que conforman
el abanico implicado en el proyecto) se enriqueci6 € contexto desde €l que profundizar en las
diferentes vertientes del hecho educativo.

La oferta de sesiones estuvo, tal y como preveiamos, sujeta a la disponibilidad de los invita-
dos e invitadas y a los horarios académicos. La duracion de las sesiones fue de dos horas como
promedio. De cada sesion, el profesorado responsable elaboré una resefia que incorporamos a la
memoria.

En el desarrollo del proyecto podemos diferenciar tres fases.

Fase 1. Planificacion y oferta de la propuesta (septiembre-octubre 2012)

Siendo coherentes con los principios que guian las propuestas pedagégicas de nuestra érea, la
planificacién se realizd conjuntamente entre profesorado y estudiantado interesado. Durante los
meses de septiembre—octubre de 2012 se recogieron las propuestas teméticas hechas desde cada
grupo—clase. Después, una pequefia comision de trabajo —mixta profesorado—estudiantado—,
desarroll6 la propuesta final de seminarios, intentando que fuese equilibrada desde el punto de
vista temético. Posteriormente se realizaron los contactos con los potenciales ponentes que con-
dujeron los distintos seminarios. Una vez acordado el calendario, éste se difundié mediante las
aulas virtuales a estudiantado de nuestras asignaturas.

Fase 2. Realizacion de los seminarios (octubre 2012 a mayo 2013)

El desarrollo de los seminarios se inicié en el mes de octubre y finalizd el mes de mayo del curso
académico 2012-13. El desarrollo de los 11 seminarios ha tenido una dinamica abierta y partici-
pativa: centrada, la primera parte de la sesidn, en la exposicién del ponente invitado, y abierta al
debate de todos | os participantes en la segunda parte.

En esta fase, consideramos ilustrativo explicitar el perfil de los ponentes asi como un resumen
de cada uno de los seminarios.

1°. “Un encuentro con D? Socorro Mercé, inspectora de Educacion”, Funcionaria jubilada,
exinspectora de la Inspeccidn Técnica—Educativa [ Sesién 22-10-12]

Laintervencion de D2 Socorro Mercé fue, esencialmente, una representacion en directo de una his-
toria de vida —un modelo de investigacion con el que el alumnado ha debido enfrentarse durante este
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curso. Hablé de su trayectoria profesional: de laimportancia del hecho de que una nifia de un pueblo
pequefio, de familia humilde, como era ella, llegase a la escuela de Magisterio. Estuvo becada para
estudiar en Vaenciay en Madrid, Magisterio y oposiciones a Inspeccién Técnica Educativa. Recor-
dé que en aquellos momentos (finales de los afios 60), la carrera de inspectora estaba muy regulada,
y se accedia, previa formacién especifica, mediante oposicion. Una vez inspectora, recorrié toda la
provincia de Castelldn, tras haber trabajado en otras partes de Espafia.

Relatd lo que supuso ser la mujer més joven en conseguir plaza de inspeccion educativa,
“costaba mucho ganarse el respeto de los compafieros, que me veian como una intrusa, que ade-
mas les decia como debian educar y ensefiar”. Recordé y reconocié la influencia de los movi-
mientos pedagdgicos y autores que estaban ya implantados en Europa. Mostré la importancia de
la educacién en el mundo rural, de las desigualdades en el acceso a la educacién que habia en
aquel tiempo entre este &mbito y el urbano; las diferencias de acceso entre chicas y chicos, de
cémo luchd para reducir estas situaciones injustas trabajando con las familias y orientando al
profesorado para que las involucraran.

Expuso sus consideraciones sobre los grandes cambios en la educacién de las dltimas déca-
das, desde la Ley General de Educacion de 1970. Explico que entiende la laicidad, la coeduca
cién y la educacion en si misma como derechos de las personas que posibilitan una atencién a
todo tipo de alumnado, siendo avances importantesy alos cuales el alumnado actual de Magiste-
rio habitualmente no les reconoce su verdadero valor.

2°, “La Educacion de las Personas Adultas: ilusiones y necesidades’, por D. César Sebastia,
maestro jubilado, exdirector de un Centro de Educacion de Personas Adultas (EPA) [14-11-12]

D. César Sebastia ha sido director del centro de EPA “Pasqual i Tirado” de Castellon durante los
ultimos treinta afios y después de haber sido maestro rural en diversos pueblos del interior de la
provincia. Durante los Ultimos afios de su carrera docente, D. César compaginé esta tarea de
Educacion de Adultos con la de profesor de Historia de la Educacién en la UJl, por lo que conoce
perfectamente la dindmica de los seminarios del Area de Teoria e Historia de la Educacion.

Este ponente expuso la evolucion conceptual del Aprendizaje a lo Largo de la Vida durante
los afios que estuvo en gjercicio, destacando €l progresivo reconocimiento de los saberes de la
persona discente y como, cualquier curriculo que pretenda tener un sentido y un valor, debe partir
de dicho reconocimiento. Profundiz6 en la diversidad de itinerarios y opciones formativas que
ofrecian los centros de EPA, destacando el valor de los procesos de alfabetizacion y de como
estos procesos provocan enormes cambios en el autoconcepto y autoestima de |os educandos.

También expuso la situacion actual de la legislacion relativa a esta modalidad educativa 'y de
los cambios que, desde su punto de vista, se deberian contemplar en las actualizaciones que se
plantearan. Entre sus propuestas cabe destacar la peticién de una mayor autonomia curricular
paralos centros, pues las realidades vital es existentes en los entornos sociales de cada centro eran
extraordinariamente diferentes de unos centros a otros.

En el coloquio el alumnado se interesd por las vias de acceso a esta modalidad docente y si
existiala posibilidad de que la UJl ofreciera un itinerario —una mencién— en este sentido.

3. “Hacia e Sur buscando €l Norte: una experiencia de comunidades educativas’, por Irene
Cremades y Valentin Sanmateo, estudiantes de Psicopedagogia y colaboradores del Grupo de
Investigacién MEICRI (Mgjora Educativa y Educacion Critica) [12-12-12]

Dos diplomados en Magisterio y actualmente alumnos de Psicopedagogia, volvian de una estan-
cia de 15 dias en €l barrio de las 3.000 viviendas, Poligono Sur, en Sevilla. Dicha estancia era
fruto de una iniciativa personal en la que pretendian compaginar su formacién universitaria—
académica con el conocimiento personal e intuitivo de aquellas realidades educativas que, por su
carécter inclusivo, cooperativo y comunitario, son excelentes ejemplos de un paradigma educati-
vo emergente: las comunidades de aprendizaje.
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En aquel contexto social conocieron y participaron en la experiencia de distintas iniciativas
educativas con diverso grado de formalidad, aungue todas basadas en una concepcion cooperati-
vay comunitaria de la educacion. La experiencia estaba relacionada con laimparticion de Talle-
res de Habilidades Cooperativas —formacion que habian adquirido en la UJI— en un CEIP'y en
una Residencia de Estudiantes.

Segun relataron, la parte mas enriquecedora de su experiencia fue la relacion humana que es-
tablecieron con los equipos docentes de los centros (equipos directivos incluidos), quienes com-
partieron sus suefios y sus proyectos inclusivos con los brigadistas (como se autodenominaban).
Durante su relato se evidenci6 que los docentes que habian conocido en el Poligono Sur les ha-
bian transmitido una extraordinaria ilusion y una intensa emocién por la accién comunicati-
va—educativa de formar seres humanos.

Explicaron que en el momento de la sesién del seminario se encontraban en «pleno proceso de
digestion» de tantas emociones e ilusiones, y estaban elaborando todo el cimulo de informacion
(informes tedricos y material audiovisual) obtenido en los 15 dias que dur6 su estancia.

Por dltimo, insistieron en la necesidad de que los/as estudiantes debian ser responsables con
sus estudios, pero que, sin perder nunca de vista esta responsabilidad, se esforzasen en encontrar
espacios menos formales, menos académicos donde complementar su formacion como maestros
y maestras. Proponian que, mediante la participacion en este tipo de comunidades —o parecidas—
“debemos devolverles aquellos saberes compartidos con la calidad y coherencia con la que ellos
y €ellas se esforzaron en transmitir”.

4°, “El papel de los sindicatos en la defensa de los trabajadores de la Educacion”, por D2 Lola
Vives, maestra, sindicalista, Jefa de Organizacion del Sindicato de Trabajadores de la Ensefianza
(STEPV) en Castell6n [20-2-13]

D2 Lola explico las raices del sindicalismo actual, desde la accidn sindical de finales del siglo
X1X, cuando el movimiento obrero vio en los sindicatos €l resorte mediante el cual defender unas
concepciones igualitarias capaces de frenar el individualismo devastador de las burguesia, y los
inicios del XX, cuando, en cambio, la lucha de los sindicatos, organicamente méas consolidados,
se orientd en la busqueda de cotas mas altas de representacion en el ambito institucional. En esta
linea, planted que los sindicatos no deben ser simples epifenémenos de estructura politica, eco-
némicay social, sino més bien convertirse en elementos activos del conjunto, orientados hacia la
justicia socia y las mejoras de las condiciones laborales del colectivo de trabajadores y de traba-
jadoras.

Luego se centrd en la tarea sindical referida a la docencia. En concreto, desgloso las diferen-
tes areas en que se divide la accion del sindicato: &rea de la mujer, servicios juridicos, etc.; y
explico las competencias, el funcionamiento y las tareas que desarrollan. Destaco €l caréacter
asambleario de su Sindicato, en €l que toda su &filiacion tiene voz y voto en las asambleas inter-
comarcales, consejosy congresos.

En la tercera parte de su intervencion, Lola Vives explicé les lineas de trabajo sindical mar-
cado para el futuro: postularse a favor del consenso politico y social en materia educativa, pro-
mover una sociedad en la que una educacién de calidad llegue a conjunto de la ciudadania.
También reivindicé la necesidad de reforzar el prestigio del conocimiento, semejante a que los
diferentes sectores sociales otorgan a la medicina, la ciencia, el pensamiento o el arte, potenciar
la autoestima del profesorado y permitirle el gjercicio de un pensamiento critico y una capacidad
deiniciativa.

La ponente cerrd el seminario reflexionando la necesidad de ir alcanzando una educacién de
calidad, esencialmente de la mano de la equidad. Calidad para todos y todas y que con métodos
de aprendizaje adaptados a las exigencias derivadas del entorno diverso del alumnado.

! Centro de Educacién Infantil y Primaria.

54



ORTELLSROCA, ETAL.: “L’'ESCOLA OBERTA”

50, “ Perspectivas de la formacion docente en México. Controversias entre procesos de escolari-
zacién con la intervencion educativa” , por la Dra. Teresa Negrete, coordinadora de la Licen-
ciatura de Intervencion Educativa (LIE) de la Universidad Pedagdgica Nacional (UPN) de
México [13-3-13]

Charla de la profesora Teresa Negrete de la UPN (México) sobre el surgimiento de la profesion do-
cente en México como profesion de estado (fines s. X1X y principios del s. XX). En ese tiempo se da
el ordenamiento de la tarea docente (89/90), la unificacién de la ensefianza, la tension entre el domi-
nio técnico y el pedagbgico, en laidea de la prevalencia o no del método. Un tercer elemento que se
da en ese momento es el de laobligatoriedad (laicidad, derecho alaeducacion, etc.).

L as pautas de la escolaridad estaban sujetas a reconocimiento social del establecimiento me-
diante mecanismos de vigilancia—supervision y alaformacién—certificacion. Laidentidad docen-
te viene subjetivada por atributos morales: carécter, conciencia moral, etc.

A partir de estas premisas, en la UPN la formacidn docente parte de la préctica docente como
objeto de andlisis, reflexion e intervencion. Las propuestas de formacién se centraron en primer
lugar en los aspectos sociopoliticos de la sociedad mexicana y del sistema educativo. Posterior-
mente se orientaron hacia aspectos filosofico—sociales. Finalmente, emergen en escena aspectos
psicopedagdgicos y socioeducativos asociados a la escolaridad, esquema que sigue preval eciendo
en la actualidad, sobre todo en la Licenciatura en Intervencion Educativa (LIE). Los proyectos
de innovacién desde este momento se centran en tres elementos: la gestion, la accion docentey la
intervencion pedagdgica.

La charla fue valorada de manera muy positiva por |as personas asistentes ya que a la vez que
descubre paralelismos historicos en el avance del hecho educativo entre México y Espafia, abre
nuevos horizontes a su reflexion sacando |a educacion de la esfera exclusivamente escol &stica.

6°. “La escuela en e comunismo: el caso de la antigua Yugoslavia (Bosnia—Herzegovina)”,
por Hadi Kurich, autor, director y actor de teatro [11-4-13]

El sefior Kurich hizo un relato de lo sucedido en la antigua Y ugoslavia, su posicionamiento ante
la guerra'y su adhesion a un programa incentivado por el gobierno espafiol y el ACNUR para
proteger alainfancia en situacion de riesgo. El “ Teatro de laresistencia’ —compafiia fundada por
él—tuvo el origen en la representacion de su obra “ Opus Primum”, que relata el horror de la gue-
rra, de como quedan afectadas las personas, las familias y hasta la sociedad en su conjunto. Su
accion como autor dramatico introduce la necesidad de posicionarse ante los acontecimientos y la
importancia de estar activo frente a la construccion social de lo cotidiano. Esta implicacion pasa
por construir un pensamiento critico que obliga a estar formado e informado, extraer las propias
conclusionesy desarrollar la capacidad paraintervenir.

La educacion fue la herramienta fundamental en la que se apoyd el sistema comunista para pro-
mover el cambio social. Su valor esencial fue la construccién de una sociedad solidaria, igualitariay
de justicia social, donde era importantisimo el acceso universal y gratuito a la educacion y ala cultu-
ra, entendida ésta como una forma de educacion que hace que las personas puedan conocer su propia
cultura, sus costumbres y sus raices, conectando el pasado y el presente para permitir proyectar el
futuro. Afirmé que, hasta ahora, nadie ha demostrado que los valores defendidos por €l sistema capi-
talista o liberal, asentado en la competitividad entre las personas, entidades y estados, creen més
justicia social. Al contrario, conduce a un mayor individualismo y a un crecimiento desigual de la
riqueza puesto que prima el poder individual sobre el colectivoy social.

Sin embargo, como critica del sistema comunista, explicd que fallé a convertirse en un culto
a una persona, lo que desvirtud la préactica y la filosofia que lo apoyaba. Le escuela reflgjo el
adoctrinamiento propio del pensamiento Unico, lo que fue su punto més débil Insistié en promo-
ver la educacién basada en la formacion del pensamiento critico, en los valores de justicia socia
y de solidaridad; en el compromiso con el tiempo histérico y en la necesidad de construir un
mundo accesible y equilibrado para la raza humana.
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Por ultimo, abord6 también la funcién educativa que cumple el teatro. Como en la educacion,
en el género teatral la historia 'y los personajes deben interpretar la esencia y los mensajes que
transmite el autor y ponerlos al servicio de la reflexion personal del lector o espectador para que
extraiga sus propias conclusiones y sepa qué hacer con ellas.

7°. “ Ser maestro, ser renovador: la Renovacion Pedagogica” , por D. Hermini Segarra, Maes-
tro jubilado, ex-asesor del Centro de Profesores de Castellon (CEP), miembro del MRP? “ Es-
colad Estiu” [22-4-13]

Para D. Hermini Segarra, el concepto maestro llevaimplicito el espiritu de enfrentarse alos ries-
gosy alaincertidumbre e implicala necesidad de ir modificando el futuro con los saberes que se
van construyendo alo largo de lavida profesional. ¢Qué significa ser maestro? A lo largo de una
trayectoria de vida, ésta es una pregunta esencial que cabe hacerse siempre y que va elaborando
lavidamisma. A veces pensamos que cuando empezamos a jercer vamos —0 deberiamos ir— con
unaidea firme de lo que significa. Haciendo repaso a su trayectoria, D. Hermini recuerda que no
todo lo que encontré en el aula tenia respuesta o explicacién desde lo que le habian explicado en
la Normal, por lo que empez6 a hacerse evidente la separacion artificiosa entre teoriay préctica.
También aparece uno de los grandes conflictos, el definido entre “lo que me han explicado”, “lo
que yo pretendia’ y “lo que eslarealidad” .

El dia a diadel aula se encarga de exhibir que la realidad es muy tozuda y de demostrar que
no se corresponde con los discursos que esconden las clases tedricas de la universidad. La reali-
dad, aungue asuste, siempre es mucho masricay diversa, siempre ofrece muchas més posibilida-
des. Ahora bien, también siempre nos interroga sobre lo esencial, lo imprevisto, lo desconocido o
lo peculiar. Esto nos hace replantearnos el sentido y el alcance de la educacion. Esa capacidad
para sentirnos interpelados es la que nos da la posibilidad de crecer, de aprender, de hacernos
maestros (lo que nos lleva alos topicos de la Teoria de la Educacién). Segiin el ponente, lafigura
del maestro es la persona que es capaz de dudar, de renovarse cada momento; hace falta deste-
rrar €l dogmatismo de nuestra tarea como maestros.

También habl6 sobre el papel de la administracién como reguladora de este proceso, los estén-
dares de exigencia, los rankings que ordenan el éxito de las escuelas, cuestionan demasiadas veces
el trabajo de los docentes. Presiones sobre las que debemos saber posicionarnos y combatir, dar
respuesta que preserve lalibertad y la complejidad del hecho educativo.

8°. “ Del ‘cuaderno de rotacion’ al ‘tamagochi’ *: una historiay 12 leyes’, por D. Josep Veli-
[la, Maestro jubilado, Lic. En Geografia e Historia y en Filosofia y Ciencias de la Educacién,
ex—profesor de Educacion Secundaria, ex—asesor del CEP, Experto Europeo en Multiculturali-
dad y Multilingtiismo [ 24-4-13]

La intervencion del profesor Velilla se inicié con un recorrido histérico desde lo que significé la
aparicion de laLey Moyano (1857) hasta el desarrollo de la LOGSE.* Describi6 diversos rasgos de
la educacion franquista, periodo en el que él inicid, con 17 afios, su magisterio. Destaco el alto
nivel de analfabetismo (entre el 60/70%), la precariedad de las instalaciones educativas, la frecuen-
cia de los castigos fisicos —que rayaban la tortura (“la letra con sangre entra’)—, los métodos basa-
dos en el memorismo, la censura de contenidos, el lugar omnipresente de la religion, la represién
sexual (especialmente hacia las mujeres)... Se detuvo en lo que significd en la historia de la educa-
cién espafiola los procesos de depuracion del Magisterio tras la Guerra Civil. Relat6 aspectos rela

2 Movimiento de Renovacién Pedagtgica.
g - tamagochi” es el artilugio electronico mediante el cua el profesorado de Educacion Secundaria puede llevar un

control administrativo de la clase. EI hombre proviene de su similitud visual con un juguete electrénico de origen japo-
nés, de moda en la década de los 90, que simulaba una “mascota virtual”.

4 Ley de Ordenacion General del Sistema Educativo.
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cionados con su funcidn docente durante el servicio militar obligatorio, donde ensefi6 a leer a re-
clutas analfabetos, e incidié en hechos propios de la época tales como la prohibicién de escribir con
lamano izquierda o laferoz represion hacia el uso de las lenguas vernéculas.

En este periodo se usaba el “cuaderno de rotacién”, que recopilaba la actividad escolar de
cada dia, pasaba de alumno a alumno —por el orden que decidia el maestro—y debia estar absolu-
tamente perfecto: en limpio.

En 1970 aparece la Ley General de Educacion del ministro Villar Palasi, que inicia un cam-
bio en la comprensién del sistema educativo. La LOECE (1980), la LODE (1984)° y la LOGSE
(1990), con la innovacion curricular que implicaron, marcaron un cambio de paradigma muy
patente (al menos a nivel legislativo). Personalmente, él se introdujo —inicialmente, de forma
clandestina— en el estudio de lalengua vernacula, que mas tarde pudo llevar ala escuela.

Desde su dilatada y multivariada experiencia, propuso al alumnado asistente una serie de con-
sejos y orientaciones tales como “olvidarse de recetas: cada nifio o nifia son diferentes’, “hay que
ensefiar a ser criticos’, “un aula educativa es mucho més que una silla y una mesa’, “resalta el
valor del trabajo en grupo”, “no obviar los valores’, “ser maestro es ser también actor o actriz de
teatro: hay que crear empatia’ 0 “si en una escuela hay précticas que consideramos inadecuadas
hay que protestarlas, aungque seamos la Unica persona del Claustro quelo haga’.

9, “ La escuela itinerante” por D2 Miriam Ferreres, maestra de los nifios de un circo (Circo
Alves). [8-5-13]

D2 Miriam habl6 en primer lugar sobre la motivacion para embarcarse en |la tarea de maestra de
alumnos circenses: la necesidad de un cambio. Consideré que muchos cursos que ya no le apor-
taban nada. La opcion de ir a extranjero era muy dificil. Casualmente, vio la convocatoria del
Ministerio de Educacion para ser maestra de una aula de circo. En su casa no se lo tomaron bien:
excepto su novio, todos lo veian con reservas.

La normativa del MEC para formar parte del programa planteaba un proceso de seleccion en
dos fases: a) presentacion de méritos, y b) presentacion de un proyecto. Por parte de las empresas
circenses se exigian una serie de reguisitos en cuanto a espacio para acoger la escuelay un nime-
ro minimo de alumnado. El circo recibié una subvencion que debia destinarse a material y el
resto a mantenimiento y el sueldo lo pagaba el MEC (la némina era mas baja que en una escuela
ordinaria, pero existian dietas, con lo que a fin de mes se compensa). El programa depende del
Centro parala Innovacion y el Desarrollo de la Educacion a Distancia.

El alumnado incluia también estudiantes de Secundaria, que también formaban parte del
programa aunque sin disponer de ningun/a tutor/a ni profesorado a su servicio. Estudiaban exclu-
sivamente a distancia: libre. Sin estar obligada, su ética no le permitia desatenderlos.

Ser maestra de circo tenia unas condiciones especificas:

* Vigary vivir con el circo, aungue los fines de semana se libra.

* Seatiende atodo el alumnado, de 3 a 12 afios -y mas- independientemente de sus ca-
racteristicas. El nimero es reducido, pero muy heterogéneo. Por otra parte, la ratio no
fue constante: laitinerancia habitual en el circo aumentaba o reducia el nimero.

* Aungue lalengua vehicular en la mayoria de circos es el italiano o el portugués, el au-
la es territorio MEC. Los apoyos con los que cuenta la maestra son la inspeccién, una
psicopedagoga, comparieros de otros circos y personal administrativo.

* El aula era una caravana tipica de las de circo en la que ella establecio tres zonas. a)
Zona infantil, primariay docente, b) Zona ESO (Educacién Secundaria Obligatoria), y
c) Material y WC.

® LaLOECE (Ley Orgénica del Estatuto de Centros Escolares) y la LODE (Ley Orgénica del Derecho a la Educacion)
fueron leyes, con gran carga ideoldgica, que regularon el funcionamiento del sistema educativo espafiol hasta su sustitu-
cion por laLOGSE.
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e El horario comprendia asignaturas instrumentales, especialidades (donde dice que
hacia lo que podia) y recuperacién de horas debido a la frecuente movilidad. A menu-
do estas horas se recuperaban fuera del horario legisiado.

* Hizo un uso exhaustivo de los recursos propios de las poblaciones que visitaban: un
Museo, una ruta naturalista, un parque de bomberos, una piscina, una biblioteca...

¢Qué se llevd de esta experiencia? Un conocimiento experimental de la vidaitinerante, adap-
tacién a condiciones de vida en ocasiones dificiles, acostumbrarse a vivir sin comodidades,
aprendizaje de valores, convivencia permanente con alumnos y familias... y jser artista por un
dial Pueslleg6 atomar parte en unafuncién.

Gracias a esta experiencia, descubri6 que la figura de la maestra esta muy bien valorada en el
mundo del circo.

10°. “ Aprendiendo en clase”, por D2 Amparo Gaspar y D Maria Pascual, maestras en activo
de Educacion Infantil del Centro de Educacion Infantil y Primaria (CEIP) “ Villar Palasi”, de
Sagunto (Valencia) [ 10-5-13]

Estas maestras de Educacién Infantil expusieron su quehacer cotidiano mediante un conjunto de
videos ensamblados mediante el programa de presentaciones Prez.

Los videos mostraron un enfoque globalizado, activo y participativo de la actividad escolar en
las 9 aulas de Ed. Infantil. Mediante asambleas periddicas, los alumnos de 3, 4 y 5 afios eligen aque-
[los centros de interés sobre los que quieren aprender. A partir de esta demanda, las maestras ayudan
al alumnado a recopilar informacién y a presentar organizadamente los conocimientos que van ad-
quiriendo. Esta recogida/expresion de conocimientos se articula con el aprendizaje de la lectoescri-
turay el conocimiento matemético. Otro elemento estructurante de la cotidianeidad es €l interés en
que e alumnado acuda contento a la escuela (&mbito afectivo—emocional). También contribuye a la
afectividad la seguridad que generan las rutinas a lo largo de la jornada escolar y € trabajo sobre
habitos de autonomia. Las celebracionesy las fiestas alo largo del curso se marcan en el calendario
igualmente como elementos estructurantes. Celebran festividades civiles, Navidad, Carnaval ...

El alumnado asistente tuvo una actitud muy participativa, planteando numerosas preguntasy rea-
lizando un buen nimero de comentarios tanto sobre los videos presentados como sobre el blog que
mantienen este grupo de maestras de Educacion Infantil (http://lesbarraquetes.blogspot.com.es/).

11°. “ Conversando sobre nuestro ser en el aula”, por D2Pilar Tormo. Maestra jubilada [17-5-13]

D2 Pilar tiene experiencia educativa en educacién primaria, secundaria 'y en la universidad, en
zonas diversas de &mbito rural y urbano. Ha formado parte del MRP, en el Movimiento Freinet y
Escuela de Verano. Formd parte del grupo “Sembra”: un grupo que orienté su ser maestra. Ac-
tualmente jubilada, no ha abandonado totalmente la docencia, pues imparte clases a un grupo de
Madres al CEIP “I'Orba” de Alfafar (Valencia, Espafia). El grupo se denomina “ Aprender entre
Mujeres’, y en €l tratan de aprender qué es eso de hablar, leer y escribir.

D2 Pilar ha hecho de su préactica docente una forma de relacion humana para la transforma-
cion personal y comunitaria. Presenta sus reflexiones sobre el proceso educativo descubierto
Ccomo un encuentro, una experiencia de alteridad fundamentada en la atencién y el deseo. La
mediacion que se produce en la escuela es efectiva en la medida en que se establecen vinculos de
confianza que hacen posible que |a autoridad docente tenga sentido pedagdgico. Algunas de las
claves pararevitalizar el magisterio deberian ser: mirar lo que hay en las criaturas més que lo que
les falta, ver necesidades donde otros ven problemas, aceptar |o negativo para que no se convierta
en mal, decir la verdad, hablar en primera persona, hacer existir aquello que queremos que ocu-
rra, tener maestros e intercambiar experiencias para pensar en relacion a ellas.
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Fase 3. Evaluacion del proyecto (mayo-junio 2013)

La evaluacion del proyecto se realizd durante la Ultima semana del mes de mayo mediante una
reunién del GIE. En dicha reunién, los responsables de cada una de las sesiones aportamos, en
forma de memoria, informacion y valoraciones referidas a:

e Grado de cumplimiento de la actividad propuesta: implementacion de acuerdo a lo
programado —calendario, puntualidad, espacio de realizacion...—, detalles de la presen-
tacion, existencia o no de material gréfico...;

* Resumen extenso de los contenidos (un resumen breve |o acabamos de leer en €l apar-
tado anterior), valorando la diversidad y riqueza de los conceptos propuestos y su va-
lor innovador;

e Numero de alumnado y profesional es participantes;

* Valoraciones personales y grado de satisfaccion de los/las asistentes (incluyendo las
de log/las ponentes);

* Propuestas de mejora.

El método de evaluacién ha sido, pues, esencialmente cualitativo y comunicativo.

A esta evaluacion del desarrollo de los seminarios, €l grupo aport6 unarevision global, valo-
rando la idoneidad de las teméticas, del los ponentes, del calendario,... y otras propuestas que
contribuirén ala optimizacion de futuras ediciones del proyecto de innovacion.

Todas las aportaciones se han recogido y conforman, junto a posibilidades que quedaron en
reserva, la estructura de la propuesta para el curso académico 2013-2014.

L os resultados observados han sido, someramente, |os siguientes:

(a) Grado de cumplimiento de |a actividad propuesta

Delas 11 sesiones realizadas, 9 se llevaron a cabo en el aula—seminario del Departamento de Edu-
cacion. Las otras dos, como el nimero de asistentes superaba el aforo, debieron llevarse a cabo —
modificando la programacion sobre la marcha— en un aula—clase que se encontraba disponible.
El calendario fue el previsto inicialmente en todos |os casos excepto en el del Sr. Kurich, cuyos
compromisos laborales exigieron un retraso respecto alafechaorigina (primera semana de marzo).
Las sesiones se iniciaron puntualmente; la duracion, en cambio, varié, extendiéndose por 1o

general mas alla de lo anunciado, pues el alumnado interrog6 o conversd con el/la ponente tras
haber concluido la sesién formal. El horario fue conscientemente diversificado para que todo el

alumnado pudiese tener la oportunidad de acudir al menos a una o dos de las sesiones, por lo que
éstas se desarrollaron a mediodia (de 13:00h a 15:00h) y por la tarde (de 18:00h a 20:00h). Los
dias fueron, generalmente, lunes (3), miércoles (5) o viernes (2), excepto el del Sr. Kurich que,
por razones de agenda, hubo de realizarse un jueves.

Excepto en la primera sesién (inspectora), el resto de losy las ponentes ilustraron sus sesio-
nes mediante presentaciones visuales (Powerpoint o Prez) con gréficas, fotografias, videos y
texto. La extension de sus presentaciones —nimero de diapositivas— ha sido muy variable, osci-
lando entre 14 (ex—director de centro de EPA) y 36 (coordinadorade laLIE, dela UPN).

(b) Resumen de los contenidos

L os contenidos han estado directamente relacionados con aspectos tradicionales o novedosos de
laTeoriay laHistoriade la Educacién. A destacar:

* concepto de educacion;

* laconstruccién del saber;

* lareflexion personal sobre la educacién por parte del/de la docente;

* aspectos sociopoliticos del papel de la educacion y la escuela en la sociedad actual —
sistemas sociopoliticos actuales o del pasado reciente;

* escuelay adoctrinamiento;

» figuray perfil del/de la docente, incluyendo aspectos |aborales—sindicales;

* lanecesidad deilusion, compromiso y optimismo en el docente;

59



REVISTA INTERNACIONAL DE CIENCIAS SOCIALES

* revisién histérica de las condiciones de trabajo educativo durante el siglo xx;

» figuras diferenciales de supervision y/o apoyo al sistema educativo (inspectores, ase-
sores, psicopedagogos...);

* calidady equidad de la educacion y prestigio de la escuela;

* innovacién educativa;

* modalidades educativas;

e diversidad curricular;

e autonomiade los centros;

e educacién en el mundo rural;

» afabetizacion y autoestima;

* educacién alo largo delavida;

* mujery educacion superior;

* acciones educativo—culturales no formales (teatro);

e comunidades de aprendizaje.

) NUmero de alumnado y profesorado participante

Durante la evaluacion consideramos que expresar la asistencia mediante una cifra que indicase la
media no era de ningn modo un dato relevante, pues, teniendo en cuenta la interrel aciones entre
el interés de la temética, los compromisos del alumnado por su calendario, €l horario en que se
realizé lasesion... unamedia no aportaba casi nada sobre el valor intrinseco del proyecto. Si que
es relevante, en cambio, conocer el nimero de asistentes a cada sesion, pues este dato puede
efectivamente ayudarnos a valorar aspectos como la idoneidad del horario, del calendario o del
interés del tema (o capacidad de convocatoria del nombre del/ de la ponente).

En este sentido, destacamos el escaso atractivo que tuvo para el alumnado la sesion sobre
“Perspectivas de la formacién docente en México”, implementada un miércoles a mediodia, ala
gue solo asistieron 4 alumnos. Los condicionantes de agenda de |a ponente —conocidos desde el
principio—, junto alalejania geogréfica, profesional y afectiva del tema, motivaron posiblemente
esta escasa asistencia de alumnado.

La sesién que contd con mayor asistencia fue la conducida por el Sr. Kurich, sobre “La es-
cuela en el comunismo”. Por una parte tenia una relacion directa con uno de los temas de la asig-
natura de Historia de la Educacion Contemporénea (“la Educacion Socialista’), que estaban cur-
sando durante este cuatrimestre; por otra, esta sesion sustituyd una de las clases, por 1o que
acudié un nimero muy alto (86) de alumnado. También la conducida por los estudiantes Irene
Cremades y Valentin Sanmateo, sobre su experiencia en “Comunidades de Aprendizaje” conté
con un nuimero alto de asistentes (33). El resto de sesiones oscilaron entre 8 y 13 asistentes.

El nimero de profesorado ha oscilado entre 3 (seis sesiones) y 6 (sesion de la Dra. Negrete,
pues suponia la continuacién natural de otra reunidn previa).

d) Valoraciones personales

Del total de 208 asistentes a las once sesiones (algunos de ellos acudieron a mas de tres sesio-
nes), solo 15 rellenaron y entregaron valoraciones personales de la actividad.® Estas debian tener
un formato literario, respondiendo simplemente a “ ¢;Qué te ha parecido la sesion?’, sin tablas ni
preguntas que les orientasen ni escalas de valoracion. Nos interesaba saber los detalles que les
habian impactado personalmente, sin posibilidad de aquiescencia ni de coercién.

6 . . . . — . . . - )

Cabe decir que las sesiones no se impusieron en ningn momento como obligatorias, no se ofrecieron créditos, diplo-
mas ni otros beneficios académicos por asistencia o participacion, considerando que con esta falta de alicientes extrinse-
cos garantizdbamos que los asistentes participasen por un interés intrinseco en el tema presentado. No hubo, por tanto,
listas de asistencia ni firmas.
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En muchas de | as val oraciones recibidas se destacaban conceptos como

* ¢l “valor de laexperiencia propia’ (del/de la ponente), (“lo que ha contado que le pasd
y lo que sintié me parece que es més la verdad que lo que nos dicen en las asignaturas’
[Miriam]; “dotarlos de experiencias atractivas para que amen la vida 'y elaboren pen-
samientos propios de respeto, de curiosidad por aprender” [Jéssical)

e la“practicidad” (“las cosas del dia a dia, o inesperado, no se aprende en los libros”
[Marta]; “las anécdotas y ejemplos me ayudaron a comprender lo que en realidad es
una de las grandes cuestiones de la educacion: la autoridad” [Débora])

* ¢l “contraste entre lo que se les ensefia y la realidad» (“después de haber estudiado
tantos afios, cuando llegas a la escuela, resulta que no sabes muy bien por donde em-
pezar” [Jénnifer]; “en la carrera se nos ha explicado que los nifios aprenden en todo
momento, pero tras escuchas las palabras de Pilar hace que te cuestiones cualquier si-
tuacién, que por insignificante que sea aprendemos mucho sobre ella” [Anal;),

* la“importancia de aspectos poco centrales en la formacion inicial” (“lo de la necesi-
dad de despertar la curiosidad no lo dicen en ninguna asignatura’ [Abraham]; “aprendi
gue los silencios tienen diferentes significados” [Loli]),

* el “compromiso de los profesionales con su idea de desempefio de su funcion” (“hay
cosas que si no te las crees de verdad son muy dificiles de llevar a cabo, tienes que es-
tar muy convencido para hacerlo” [Joan]; “la pasion que siente por esta profesion,
siendo capaz de transmitirla a todo el mundo que la escuche” [Helena))...

Otras valoraciones se refieren a aspectos formales —menos centrales—, de las sesiones: “los
videos han sido muy interesantes’, “ha sido demasiado larga’, “la conversacion posterior se me
hizo corta”, “laluz de la ventana hacia que no se viesen bien las diapositivas’, “las anécdotas que

ha contado eran muy graciosas’ ...
€) Propuestas de mgjora

El resultado del proyecto se ha estimado globalmente como “bastante bueno”, valorando como
especialmente positiva la diversidad de voces representadas por |0s ponentes.

Sin embargo, resulta evidente que la participacion no alcanzd los nimeros esperados a priori
por el GIE. Si bien en ninglin momento se pronosticd —ni se pretendié— una participacion masi-
va’, si que se esperaba una mayor participacion del alumnado. Los miembros del GIE explicamos
esta discreta participacion por diversos factores:

* Resultabaineludible que el horario coincidiese con las clases de algunos de los grupos. El
alumnado preferia asistir alas clases de sus asignaturas que a las sesiones del seminario.

e Las sesiones de los viernes por la tarde —cuando no habia ninglin grupo que tuviese
clase— presentaron una asistencia aun menor. El estudiantado se ha resistido a alargar
Su semana académica.

* Alguna de las sesiones no respondia realmente a ninguno de sus intereses; fue més el
fruto de compromisos profesionales del equipo que de una demanda.

e Lapublicidad de las sesiones llegaba con facilidad al alumnado del Grado de Maes-
tro/Maestra—Aula virtual—, pero muy dificilmente a otras carreras y/o mésteres.

e Otras &reas de conocimiento —e incluso profesorado aislado— han organizado por su
cuenta actividades similares (lo que evidencia una falta de coordinacién entre el
profesorado de la misma carrera).

* Ha habido una excesiva concentracién de sesiones en los Ultimos meses del curso
(cuando el alumnado ya estd més preocupado por los exdmenes y la entrega de traba-
jos que por su formacion).

= espacio previsto desde €l inicio era el aula-seminario del Departamento de Educacion, con un aforo maximo de 18
personas.
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Algunos de estos factores son dificilmente superables, como los relativos a horario (puntosl y
2) o alacoordinacion con el resto de profesorado de los grados o mésteres (5). En el primer caso, a
causa de la existencia de grupos de mafiana y de tarde, sin posibilidad de zonas horarias interme-
dias o de comdn disponibilidad; esto se ha visto agravado por la resistencia a alargar la semana
académica hasta €l viernes por latarde. En el segundo, €l hecho de que la mayoria del profesorado
sea de la categoria “asociado/a’, con dedicacion laboral extra—universitaria, unida a una falta de
tradicion de coordinacion en el profesorado universitario, parece alzarse como un muro.

El resto de factores son considerados superables: Para el factor (3), las sesiones pueden res-
ponder mejor a los intereses del estudiantado si en las futuras reuniones conjuntas de programa-
cién se recuerdan los temas 'y los intereses reflegjados en el curso anterior; esto puede permitir una
negociacién entre repeticion de sesiones e introduccion de temas nuevos pero que respondan a
los intereses reflgjados. La publicidad (4) se incrementara verificando que se anuncia en las aulas
virtuales de todas las asignaturas en las que intervengan miembros del GIE vy, dependiendo de
las posibilidades econémicas, la edicién trimestral de carteles, en formato A3, anunciando los
seminarios arealizar durante el trimestre. Por Ultimo, evitaremos la concentracion de sesiones (6)
durante el mes de mayo; por otra parte, evitaremos igualmente la convocatoria de sesiones en
interval os inferiores a quince dias.

Se desestimo, en cualquier caso, fomentar la asistencia mediante créditos o cualquier otro
beneficio académico.

Otras propuestas de mejora no directamente relacionadas con la asistencia son:

* Grabar en video las sesiones.

e Crear un blog del GIE donde ubicar los videos de las sesiones permitiendo comenta-
rios por parte de las visitas.

* Confeccionar una “Hoja de valoracién” a rellenar por el alumnado y el profesorado
participante. Losy |as ponentes también podran realizar su propia valoracion.

Implicaciones docentesy socio—educativas

Los resultados del proyecto, asi como la reflexion llevada a cabo sobre el mismo por parte del
GIE, sugieren una serie de implicaciones de caracter pedagdgico de suficiente entidad como para
tenerlas en cuenta.

Por una parte, observamos una gran diversidad en cuanto a perfiles de los y las ponentes.
Esto aumentd el nimero de miradas, vocesy perspectivas sobre la educacién, objetivo pretendido
en nuestro proyecto y que las personas asistentes han valorado de manera muy positiva, pues
permite afrontar su andlisis desde una perspectiva compleja y abre la formacion universitaria a
nuevas posibilidades menos formales.

Las sesiones han sido muy participativas y una buena parte de nuestro alumnado se ha in-
teresado por este enfoque global. Como apuntan en sus valoraciones, los beneficios que esta
ventana aporta para su formacion son muy interesantes, pues abren sus enfoques a otros plantea-
mientos, experiencias e incluso opciones profesionales del hecho educativo.

Advertimos que no esta extendida una cultura educativa basada en la responsabilidad del
alumno universitario hacia su propio aprendizaje. M&s bien parece necesaria una cierta dosis de
motivacion extrinseca o, al menos, mas publicidad que les estimule. Precisamos avanzar hacia un
cambio de cultura universitaria mucho mas participativa, comunicativay plural y de compromiso
social en el que la Universidad tiene gran responsabilidad. Pensamos, que proyectos como «La
Escuela Abierta» pueden facilitar e ir introduciendo al alumnado a implicarse en la reflexion
personal y conjunta sobre la accién educativay del efecto que ésta ha de tener en la transforma-
cién personal y socialeste camino. El GIE y lamisma UJI deben devenir nodos de la red de redes
gue constituye el sistema educativo entendido en sentido amplio.

Por 1o que respecta a la implicacion del equipo profesoral en la dinamica del proyecto, he-
mos detectado que, a pesar del alto nivel de compromiso con el GIE en general y con el proyecto
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en particular, existen grandes dificultades para organizar reuniones en las que puedan participar
presencialmente la mayoria de los miembros. El hecho de ser mayoritariamente profesorado
asociado, con ocupaciones laborales extrauniversitarias diversas y horarios con frecuencia in-
compatibles, he exigido a menudo el recurso a diversas tecnologias de la comunicacién para
poder participar. En algunos casos, las reuniones han debido ser virtuales y en horarios de noche.
Sin embargo, este recurso a las TICs ha sido percibido como un campo con enorme proyeccion
didécticay organizativaen el que el equipo debey desea profundizar.
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Estereotipos en € derecho deasilo: un derecho
estatico para unas per sonas en movimiento

Silvia Concha Horrillo, Universidad del Pais Vasco, Espafia

Resumen: En materia de asilo y refugio, Espafia mantiene unos niveles muy bajos de solicitudes y concesiones en com-
paracion con los Estados vecinos, a pesar de la incorporacion de una razon particularmente trascendental a mi entender
para la vida de muchas personas, como es la proteccion por razones de género. Sin embargo, la masa social critica no
percibe estas cifras, en términos generales, como inapropiadas y, a su vez, permiten al Estado a cumplir con los com-
promisos en esta materia. Por lo tanto, consideramos la posibilidad de que Espafia esta aplicando politicas de riesgo y
de lastima para manipular las nociones de dignidad y justicia que la sociedad tiene sobre este tema, para poder alcanzar
las metas requeridas en todos los niveles y calmar nuestra conciencia de o que se hace respecto a la migracion. Por 1o
tanto, respecto a lo que corresponde a los refugiados en términos de justicia, y a pesar de ser evidente que la ley de asilo
no siempre utiliza estereotipos, ni niega las solicitudes por causa de ellos, en muchas ocasiones las voces de la gente han
sido silenciadas cuando solicitan proteccion internacional que no se enmarca dentro de la politica de refugiados esta-
blecida por Espafia, la Unién Europea y, mas ampliamente, el imaginario occidental.

Palabras clave: estereotipos, solicitantes de asilo, refugio, género

Abstract: In matters regarding asylum and refuge, Spain maintains very low levels of applications and concessions
compared to nearby States despite incorporating a reason, in my understanding a particularly transcendental reason for
many peopl€e’s lives, such as protection for gender reasons. However, the social critical mass does not see these numbers,
in general terms, as inappropriate and in turn, they allow the State to meet commitments on this issue. So, | am consider-
ing the possibility that Spain is using pity and risk policies to manipulate the notions of dignity and justice that society
holds on this issue, to be able to meet targets required at all levels and soothe our conscience for what is done in terms of
migration. Therefore, regarding what corresponds to refugees in terms of justice and despite it being clear that the
asylum law does not always use stereotypes, nor are applications denied because of them, on many occasions people’s
voices have been silenced when they apply for international protection so as not to be framed within the policy of a
refugee established by Spain, the European Union and more widely the Western imaginary.

Keywords: Stereotypes, Asylum Applicants, Refugee, Gender, Woman, Human Rights

Introduccién

n la actualidad, el Derecho de asilo y refugio en el Estado espafiol se mantiene en unos

nimeros de solicitudes y concesiones muy bajos en comparacion con otros Estados del

entorno y ni que decir tiene, si comparamos con algunos Estados periféricos a los emiso-
res de personas refugiadas.

Estos nimeros, dentro de laimagen o el imaginario existente sobre el Derecho de asilo y re-
fugio, no se plantean como inadecuados y permiten a Estado espafiol cumplir lo acordado y
firmado sobre la materia, consecuencia, principalmente, de la imagen y el imaginario creado
sobre este Derecho y las personas que |0 gjercitan en el Estado.

En esta linea, estudiaremos tanto los estereotipos como las politicas llamadas deriesgo y las-
tima utilizadas por el Estado espafiol, algo que realizaremos una vez contextualizada la situacion
del Derecho en el ambito territorial dentro del que se encuadra este trabajo.
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Contextualizacion objetiva

Si bien es antiguo, alin no se ha quedado anticuado comenzar un trabajo dedicado a esta materia
con lafrase de Hannah Arendt en la que se dice que “L os Derechos Humanos resultaron ser inapli-
cables ali donde habia personas que no parecian ser ciudadanas de un Estado Soberano” (Arendt
2006). Pues en el articulo 14 de la Declaracion Universal de los Derechos Humanos' este Derecho
lo encontramos relegado a buscar y solicitar asilo, diferente de lo que encontramos si hablamos de
las nociones de ciudadania, por ser el asilo un Derecho de concesion estatal que deja dentro de cada
soberania el permiso de entrada y residencia en una situacién juridicamente protegida.

Y si bien algo anticuada, a pesar de la actualidad de la materiay de que se establecié con una
finalidad especifica'y en un momento y circunstancias determinadas, es imprescindible, por ser
donde se encuentran las bases de la delgada linea que separa lo que se encuentra incluido y ex-
cluido en el tema que nos atafie, hablar de la Convencién de Ginebra de 19517 que con la excep-
cion destacable de lo establecido el 10 de septiembre de 1969, en la Convencion realizada por la
Organizacién para la Unidad Africana (OUA)? por la que se regulan los aspectos especificos de
las personas refugiadas en Africay se amplia la definicion establecida en la Convencién de Gi-
nebra de 1951, y en la Declaracion de Cartagena de 1984, En términos general es podemos decir
que en lo relativo a este Derecho, podemos decir gque ho encontramos hinguna variacién relevan-
te alo largo de todos estos afios.

Por otro lado, actual, a pesar de su anticuado contenido, donde en términos generales no se ha
dado acceso a ninguna de las figuras excluidas por la Convencion de Ginebra de 1951, encontra-
mos la legislacion del Estado espafiol, que a pesar de ser del 30 de octubre de 2009°, mantiene, en
términos generales, la figura creada en 1951 con unas novedades en aspectos que podemos califi-
car de secundarios o adicionales si tenemos en cuenta los 58 afios transcurridos desde la Conven-
cién de Ginebraala Ley 12/2009, y donde la gran mayoria de las novedades han sido incorpora-
das como consecuencia de lalinea marcaday seguida por Europa através de Directivas.

Contextualizacion subjetiva

Utilizacion de las politicas de riesgo y politica de la utilizacion

La imagen que se tiene sobre las personas destinatarias del Derecho de asilo y refugio esti creada
desde la distancia, algo que la hace facilmente manipulable. La masa critica no tiene una relacion
directa con las personas refugiadas, las organizaciones que las defienden, ni la legislacién que la
regula, algo que facilitala composicion de imaginariosy la creacidn de idearios sobre una materia tan
importante como es la dignidad de las personas. Esta imagen puede ser creada politicamente, difun-
diday generalizada con la finalidad de realizar actuaciones en materia migratoria, tomar decisiones
administrativas o imponer criterios legislativos, justificados a través de la creacion de la opinion y €l

YArticulo 14 de la Declaracion Universal de los Derechos Humanos 1. En caso de persecucién, toda persona tiene derecho
2 Convencién sobre e Estatuto de los Refugiados. Adoptada en Ginebra, Suiza, el 28 de julio de 1951 por la Conferencia
de Plenipotenciarios sobre el Estatuto de los Refugiados y de los Apétridas (Naciones Unidas),convocada por la Asam-
blea General en su resolucion 429 (V), del 14 de diciembre de 1950. Entrada en vigor: 22 de abril de 1954, de conformi-
dad con el articulo 43 Serie Tratados de Naciones Unidas, N° 2545, Vol. 189, p. 137.

3 Convencion de la OUA por la que se regulan los aspectos especificos de problemas de los refugiados en Africa. Apro-
bada por la Asamblea de Jefes de Estado y de Gobierno en su sexto periodo ordinario de sesiones (Addis Abeda, 10 de
septiembre de 1969). Entrada en vigor: el 20 de junio de 1974, conforme con lo dispuesto en €l articulo 2. Texto: Serie de
Tratados de las Naciones Unidas, 1, 14 691.

* Declaracion de Cartagena sobre Refugiados. Adoptado por el “Coloquio Sobre la Proteccion Internacional de los Refu-
giados en América Central, México y Panama: Problemas Juridicos y Humanitarios’ celebrado en Cartagena, Colombia,
del 19 a 22 de noviembre de 1984.

° Ley 12/2009 reguladora del derecho de asilo y de la proteccion subsidiaria.
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imaginario pablico. Y que permite que el Estado espafiol cumpla los compromisos adquiridos tanto
internacional como a nivel dela Unién Europeay en el dmbito nacional sobre la materia.

Asi, por gjemplo, para que las personas sean consideradas como refugiadas tienen que ser
desidentificadas de otras categorias de migrantes econémicas, criminales o prostitutas para enfati-
zar el crudo sufrimiento fisico. Pues hay que lograr que primen sus derechos humanos por encima
de su indocumentacién. Paralograrlo, también hay que trabajar con la construccion de lainocencia.

En las politicas de seguridad utilizadas por los Estados encontramos una caprichosa utiliza-
cién de las “politicas del riesgo”. Donde se justifica una determinada gestion en el riesgo que
parala seguridad que supondria otra menos restrictiva.

El discurso humanitario dentro del Derecho de asilo y refugio, por su parte, es utilizado para
reestructurar y gestionar dentro de los méargenes emocionales determinadas situaciones, es decir,
para acallar nuestra conciencia por lo que este mundo nos ensefia. En mi opinién, eslavévulade
escape que justifica otras actuaciones en materia migratoria. Claro, a través del Derecho de asilo
y refugio los estados permiten que entren en determinadas situaciones las personas objeto de
nuestra compasién, las personas a las que “no se puede decir que no” el fino hilo mediante el cual
justifican que sea justo no dejar que las demés personas entren, es el humanitarismo que hay
dentro del régimen de seguridad, pero ¢es esta una aplicacién real del Derecho de asilo y refugio?

Frente al Derecho de asilo y refugio, las personas son al mismo tiempo vulnerablesy gene-
radoras de inseguridad, asi, las imégenes que se pueden utilizar para lograr una determinada
gestion y unajustificacion de esta gestion frente ala sociedad puede ir por dos derroteros.

Esta pugna entre las diferentes politicas la podemos observar, por gjemplo, en un aconteci-
miento sucedido hace relativamente poco tiempo, la madrugada del 4 de septiembre la Guardia
Civil desaloj6 alas personas de origen subsahariano de la Isla de Tierra, la mayoria fueron direc-
tamente entregadas a las fuerzas de seguridad marroquies, con la excepcion de algunas mujeres
¢Jienen estas mas derecho a tener derechos que € resto de las personas en una situacion como
esta? ¢tienen més derecho a acceder a derecho de asilo y refugio que €l resto de |as personas que
se encontraban en esaisla? ¢quiza estas son la vdlvula de escape que justifica que el Estado espa-
fiol pueda decir que respeta los derechos humanos a pesar de entregar a las demas personas al
Estado marroqui sin garantizar su seguridad? ¢es posible que estas mujeres cumplan la funcion
en las emociones que cumplen las personas refugiadas en general cuando hablamos de migracio-
nes? El Ejecutivo espafiol no explicé la diferencia de trato entre las personas que llegan a islote
y las que lo hacen a una playa gaditana. Esta diferencia tiene la finalidad, como afirma el perié-
dico El Pais® de tratar a toda costa de cerrar, con una medida llamativa, la nueva via de acceso a
Espafia que se abrid, a partir de mayo, con e desembarco de pateras en el archipiélago de las
Chafarinas y después en el de Alhucemas, al que pertenece lalslade Tierra.

Asi, en otra noticia del mismo periédico’ se podia leer que “el Ejecutivo ha violado la legis-
lacion”. “No ha respetado el procedimiento establecido en la Ley de Extranjeria, que obliga a
estudiar individualmente si cada inmigrante reline los requisitos para acceder a nuestro territo-
rio”, argumenta Estrella Galén, secretaria general de CEAR. Pues “No se les ha permitido hacer
la solicitud de asilo politico y muchos de ellos son de paises susceptibles de recibir ese asilo,
como Mali. Directamente se les ha aplicado la devolucién via Marruecos, que no garantiza los
derechos humanos y no han entrado en contacto con ninguna autoridad espafiola”’. Considera que
las politicas de control de flujo y la lucha contra las mafias, “argumentos que se han dado para
justificar esta actuacién”, no pueden superponerse sobre los derechos de las personas.

De esta maneray de forma aclaratoria, encontramos en la actuacion del Estado esparfiol la “po-
litica del riesgo” en la amenaza de que multitud de inmigrantes se agolpen en los pefiones de sobe-
rania espafiolay paraevitarlo, incluso se violael articulo 14 dela DUDH o € principio de no devo-
lucién (non-refoulement), sin que nada ocurra. Por otra parte, la “politica de l&stima’ la
encontramos en la justificacion de que a las personas més vulnerables se las ha dado otro trato,
tienen garantizados sus derechos humanos.

= Pais, 4 de septiembre de 2012, “El doble rasero del Gobierno espafiol con los subsaharianos’.
"kl Pais, 4 de septiembre de 2012, “Varias ONG afirman que ‘el Gobierno haviolado lalegislacion’”.
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Esta construccién social de aspectos del sufrimiento y de las emociones responde ala forma-
cién de nuestra sensibilidad como personas espectadoras y nuestra imaginacion y capacidad de
respuesta emocional como receptoras de justificaciones a la hora de juzgar como vélida o invéli-
da una determinada actuacion politica, legislativa o judicial.

Esta manipulacion politica necesita el entorno objetivo y subjetivo necesario, no parte de ce-
ro, sino que tiene raices bien profundas en formas estrictamente occidentales de ver el mundo y
asentadas desde hace muchos afios en la legislacion. Asi, en e Derecho de asilo y refugio nos
encontramos con una legislacion de 1951 y llena de conceptos juridicos indeterminados que nos
permiten la aplicacién de estos estereotipos y politicas, por ser tan amplios que desde €ellos po-
demos ver con nuestros ojos las realidades que estén més all4 de donde nos llega la vista ¢Cual es
esta forma de ver el mundo? en materia de asilo y refugio, es a la que se llega si se tratan las
estructuras legales, econémicas, religiosas y familiares como fendmenos susceptibles de juicio
bajo los estdndares occidentales y donde entra en juego la universalidad eurocéntrica.

Utilizacion de ester eotipos

Por estereotipo se entiende la “imagen o idea aceptada cominmente por un grupo o sociedad con
carécter inmutable” 2 Los estereotipos son el “repertorio de imagenes, topicos y representaciones
gue comparten las personas asiduas de una lengua o de una misma comunidad social o cultural.
Son esquemas fijos y preconstruidos que se asimilan del contexto cultural o a través del conoci-
miento y del uso delalengua’ °

La principal fuente de estereotipos sobre la materia que estudia este trabajo la encontramos en
el imaginario creado y reproducido alo largo del tiempo por los reportajes, documentales, las noti-
cias e iméagenes gque nos encontramos en los medios de comunicacion de masas e Internet. Donde
podemos observar a personas ahogadas, atrapadas y asfixiadas por huir de una vida agénica.

Hablan, por poner un gjemplo, de que “Cada afio decenas de miles de somalis llevan a cabo
largos y peligrosos vigjes a través de paises como Libia para escapar del conflicto que hace es-
tragos en Somalia desde 1991. Muchos gastan todos sus ahorros en emprender arriesgados viajes
através del Mediterrdneo. Las personas refugiadas y solicitantes de asilo viven en un limbo legal
en Libia, a pesar de su necesidad de recibir proteccién. Libia no es firmante de la Convencién
sobre el Estatuto de los Refugiados de las Naciones Unidas de 1951 y carece de un sistema de
concesi6n de asilo, recuerda Al”.**

llustracion 1. Diamundial de los refugiados.

Fuente; upmuros.org

8 Real Academia Espafiola. Diccionario de la Lengua Espafiola. Vigésima segunda edicion.
® Real Academia Espafiola. Diccionario de la Lengua espafiola. Vigésima segunda edicion.
19 £ Mundo 15/12/2010 ¢ Libiay Malta no protegen alos refugiados’ .
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O como la llustracién ndmero 1, nos muestran a personas que vienen de los paises més
oprimidos del mundo de una manera desesperada con sus pocas posesiones y pertenencias a
cuestas y huyendo de los territorios mas hostiles del planeta.

¢Pero son solo estas las personas refugiadas que llegan a Estado espafiol ? ¢ha variado esto a
lo largo de los afios? O més importante aln ¢son solo estas las personas refugiadas que estén bajo
el paraguas de persona que “debido a fundados temores de ser perseguida por motivos de raza,
religion, nacionalidad, opinidn politica, pertenencia a determinado grupo social se encuentra
fueradel pais de su nhacionalidad y no puede o, a causa de dichos temores, no quiere acogerse ala
proteccion de tal pais, siempre y cuando no se encuentre inmersa en alguna de las causas de ex-
clusién, denegacién o revocacion” ?

Hay gue hacer una llamada de atencién para que se aplique de forma realistay justa el Dere-
cho de asilo y refugio, no victimizando alas personas que |lo solicitan y asi, relegando el Derecho
a una aplicacién humanitarista que desvirtda su vinculatoriedad por lo firmado. Considero que no
es necesario victimizar a las personas més de lo que ya estén por la denegacion de sus derechos,
[legando a confundir el cumplimiento de derechos legitimos con la compasion, el humanitarismo
y lasolidaridad.

[lustracién 2. La situacion de las personas refugiadas en Espaiia.

Fuente: Portada Informe CEAR 2011

Con esta victimizada imagen, la contraparte, a la hora de solicitar refugio considera que para
lograr la concesién se espera de ella una imagen victimista, pues a igua que la falta de conce-
sién del Derecho de asilo supone que menos personas lo soliciten y acudan a otros paises en los
que las posibilidades de que se cumplan sus derechos sean mayores, si solo se concede a perso-
nas que vienen de determinados lugares o en determinadas condiciones, finalmente solo serén las
personas similares a ellas las que |o soliciten, pues son las Unicas que ven la posibilidad de que se
cumplan sus expectativas.

Si alolargo del tiempo la concesién del Derecho solo se da a un determinado y determinable
grupo de personas, a cabo del tiempo tanto las personas que solicitan asilo como las que las
defienden, en muchas ocasiones por falta de andlisis global de la situacion general del Derecho
de asilo y refugio, o por falta de posibilidades de modificar el mismo, llegan a presentar las soli-
citudes de proteccidn internacional haciendo uso de estos estereotipos, como asi nos muestra la
Sentencia 2102/2012 de la Sala de lo Contencioso de la Audiencia Nacional donde se establece
que “Por lo demés, el relato se considera exagerado y estereotipado y extraordinariamente similar
al que con carécter general realizan los ciudadanos marfilefios, especialmente los que solicitan
asilo en las mismas fechas, resultando las familias masacradas pero el solicitante consigue sobre-
vivir en situaciones poco creibles’. O lo establecido en la Sala de lo Contencioso de la Audiencia
Nacional SAN 3902/2010 donde se puede leer que “Por una parte, sus alegaciones de cariz poli-
tico responden a una pauta que, dicho sea con todos |os respetos, resulta seriada, en cuanto simi-
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lar, incluso en cuanto a datos o circunstancias invocadas, a otros supuestos de hecho sometidos al
conocimiento de esta Salay Seccion”. Cuando quizéa su propia realidad podria dar mas motivos
parala obtencion de la proteccion internacional, pero esta no se establece como adecuada para la
obtencién de la misma en el Estado espariol.

Es necesario que se envuelva de complejidad el objeto y andlisis de estudio, asi como empo-
derar alas personas que llegan solicitando proteccién internacional y al Derecho que las ampara.
Pues de lo contrario vamos encaminadas a la aplicacion de la regla que establece que cuanto peor
sea la situacién del Estado del que provengan las personay el de las personas que llegan hasta
nuestro Estado, sera mejor para la concesion de este Derecho. Nos encontramos asi con el pro-
blema de la defensa del asilo y el refugio de forma individualizada, pues ¢donde se establecen los
[imites minimos individuales?

Esta tendencia a la diferenciacion y consideracion de lo nuestro como vélido la podemos ob-
servar por giemplo en la Ley 12/2009, ya se establece que el Derecho de asilo y refugio solo se
puede gozar por parte de las personas nacionales de paises no comunitarios y las apétridas, ¢esto
quiere decir que en la Unién Europea no se tienen “fundados temores de ser perseguida por mo-
tivos de raza, religion, nacionalidad, opiniones politicas, pertenencia a determinado grupo social,
de género y orientacion sexual, se encuentra fuera del pais de su nacionalidad y no puede o, a
causa de dichos temores, no quiere acogerse a la proteccion de tal pais?’ y claro, me surgen las
pregunta de ¢donde se establece la barrera de la dignidad? y ¢por parte de quien se establece? ¢0
es esta una aplicacion real del individual e individualizable Derecho de asilo y refugio?

Para continuar con las denegaciones y cerrando €l circulo de lo que se considera como
vélido en el Estado espafiol para acceder al Derecho de asilo y refugio, una vez que las personas
gue proceden de paises no comunitarios y en principio, diferentes o alejados de los estdndares
gue tenemos como validos en el nuestro, en muchas ocasiones parajustificar la denegacion de las
solicitudes, estas se consideran infundadas y se acusa a las personas solicitantes de proteccion
internacional de ser migrantes econémicas que solo buscan aprovecharse de nuestro estado de
bienestar ¢Se podria considerar que esta idea esta estereotipada?

Estaimagen se ha creado con €l tiempo y lareiteracion que observamos en, por ejemplo, una
noticia de El Pais, publicada en el afio 1992 y donde ya se podia leer que “Es cierto que la marea
migratoria que desde hace algunos afios se cierne sobre Europa, sobre todo la procedente de los
paises del Este y de Africa, ha encontrado en las leyes de refugio un hueco por donde colarse en
la zona europea. Pero ello no es culpa de dichas leyes ni de los que se acogen a ellas, en su mayo-
ria emigrantes econémicos, sino de los procedimientos administrativos existentes para resolver
las solicitudes. Su lentitud o su pardlisis garantiza a los solicitantes su permanencia durante afios
en €l pais de acogiday les abre incluso la posibilidad de regular posteriormente su situacion por
razones humanitarias. Ello ha provocado que €l nimero de solicitudes de asilo y refugio se haya
disparado en la mayoria de |os paises europeos. (...) Para evitar €l fraude basta con rechazar en el
tiempo mas corto posible las solicitudes infundadas. No es necesario restringir un derecho que es
expresion de solidaridad democrética con las victimas de la represion”.** O esta otra también del
mismo periddico y afio en la que se establece que “Lalegislacidn actual hace que se acojan a este
derecho miles de extranjeros que en realidad huyen del hambre, dando lugar a la apertura de un
expediente que tarda meses en resolverse” .*?

Y mediante la creacion de situaciones y circunstancias, puestras la Ley 12/2009 las personas
refugiadas no pueden solicitar proteccion internacional en las embajadas o consulados debido a
que el articulo 38 establece que “Con el fin de atender casos que se presenten fuera del territorio
nacional...los Embajadores (afiado yo y Embajadoras) de Espafia podrén promover el traslado del
o de los (y las) solicitantes de asilo a Espafia para hacer posible la representacién de la solicitud
conforme a procedimiento previsto en esta Ley” como se puede observar, establecen que “po-
drédn”, no que se tenga el derecho ala presentacion de la solicitud de proteccién internacional en

1 £l pafs, 7/11/1992, “Asiloy represion”.
12 g Pais, 19 de junio de 1992, “El Gobierno suprimira el derecho de asilo y endurecera los trémites para el refugio”.
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las Embajadas espafiolas, algo que sumado a la externalizacion de fronteras, a que la responsabi-
lidad recaiga sobre las empresas de transportes como forma de restringir lainmigracion ilegal, la
construccion de muros, solicitud de visados, repatriaciones, devoluciones... asi como las demés
medidas en materia migratoria, ha llevado a que las personas refugiadas que intentan obtener
proteccion internacional en el Estado espafiol tengan que entrar como €l resto de personas, unas
lo hacen de forma legal, otras como turistas y algunas como pueden, y provenir de determinados
lugares, pero ¢es necesario provenir de los lugares més hostiles y devastados del planeta para
poder acceder a Derecho de asilo y refugio?

Una vez que se encuentran en territorio nacional, para diferenciar las personas que no se con-
sideran refugiadas de las que si, las encargadas de admitir las solicitudes de asilo y refugio reali-
Zan preguntas sobre su situacién econémicay personal, los motivos de su viaje, y las condiciones
en las que se ha realizado, de donde ha obtenido los recursos para realizarlo y si tiene suficientes
para mantenerlo...con palabras clave y preguntas trampa, las personas que defienden a las perso-
nas asiladas ya lo saben y en ocasiones tanto una parte como la otra buscan diferenciar més de lo
real una situacion de otra, algo que en mi opinién pervierte y desvirtia el derecho de asilo y refu-
gio. En ocasiones, gque se considere a las personas refugiadas como migrantes econémicas y la
constante intencion de diferenciar y buscar el fallo en la argumentacion, supone una denegacién
reiteraday sistemética de | as solicitudes de asilo que se presentan en el Estado espafiol.

En ocasiones, que se considere a las personas refugiadas como migrantes econémicas y la
constante intencion de diferenciar y buscar el fallo en la argumentacion, supone una denegacién
reiterada y sistemética de las solicitudes de asilo que se presentan en el Estado espafiol. Siendo el
embudo que lleva a las personas a reiterar la argumentacion que se considera como vélida para la
obtencion del Derecho. Pero ¢quién tiene “derecho atener derechos’? (Arendt 2006).

Me parece que deberiamos complejizar la materia de estudio, atendiendo para ello a la inter-
accion de factores como la geopolitica, el desarrollo socioecondmico, €l colonialismo y las politi-
cas del Estado, asi como a otros aspectos como la culturay lareligion, pues en el Estado espariol
cuando la persona que solicita proteccion internacional es de religion musulmana, se justifican
muchos de los aspectos de su solicitud a su pertenencia religiosa 'y no por la realidad de sus cir-
cunstancias, las costumbres y las tradiciones locales, entre otros, para poder realizar un correcto
estudio de los estereotipos en el Derecho de asilo y refugio, pero como este no es el espacio, ter-
mino el apartado con la idea de que €l asilo y € refugio que tenemos actualmente, es la conse-
cuencia de un proceso histérico inacabado que necesita una redefinicion en el contexto de los dere-
chos humanos. En este sentido, el asilo no deberia entenderse como un privilegio otorgado por el
Estado a unas cuantas personas, sino como un Derecho inherente a la persona por el mero hecho de
ser humanay para ello, como dice Ferrgjoli “Los derechos fundamentales, como ensefia la expe-
riencia, no caen nunca del cielo, sino que llegan a afirmarse cuando se hace irresistible la presion
de quienes han quedado a las puertas de los incluidos. Presentandose asi el ineludible nexo entre
derechos fundamentales y paz afirmado en el preAmbulo de la Declaracion Universal de 1948
(Ferragjoli, 1999).

Consecuencias

Con unas reglas establecidas en 1951 y territorialmente en el Estado espafiol, que pertenece a la
Unién Europeay mas ampliamente a la parte del mundo Occidental (Said, 1978) donde se consi-
dera que las personas refugiadas provienen de los lugares mas degradados del mundo y en unas
condiciones lamentables, donde se asimila el Derecho de asilo y refugio més ala compasiény el
humanitarismo que a la necesaria proteccidn por persecuciones en sus paises de origen, es decir,
con una inadecuada aplicacion del Derecho que lleva poco a poco a su reduccién, pues cada vez
se requiere que la persona llegue en peores condiciones para la mejor garantia juridica, se logra
un estancamiento en las cifras, pues a finales de 2011, a pesar de que la cifra de personas despla-
zadas forzosamente en el mundo era de 42,5 millones, de las cuales 15,2 millones eran refugia-
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das, 895.000 solicitantes de asilo y 26,4 millones desplazadas internas®y si bien, teniendo en
cuenta la situacion mundial parece ridiculo que en un Estado como el espafiol, frontera sur de
Europa, tengamos que decir que en el afio 2011 solo 3.414 personas accedieron a procedimiento
de asilo. Dato, que si bien representa un aumento respecto al afio anterior, como se puede obser-
var en el gréfico, no deja de ser uno de los afios que menos solicitudes de proteccién internacio-
nal se produjeron desde 1984.

[lustracién 3. NUmero de personas que solicitan asilo 1983-2013.

Solicitudes de asilo en el Estado espafiol desde 1983 hasta junio de 2013
Datos obtenidos de la Oficina de Asilo y Refugio
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Fuente: Datos de la Oficina de Asilo y Refugio del Ministerio de Interior.

Esta tendencia continuista no solo se produce en e ndmero, sino también en las
caracteristicas que estos nimeros contienen, pues las nacionalidades con mayor porcentaje de
solicitantes de proteccion internacional, sin ser necesariamente las mismas que se establecen a
nivel mundial, en 2011 son, de mayor a menor, Costa de Marfil, Cuba, Nigeria, Guinea, Palestina

y Séhara. Encontrédndonos, como podemos observar en la llustracion 4, que en 2010 y en los
anteriores se repiten las nacionalidades de procedencia de las personas que solicitan proteccion

internacional en el Estado espafiol.

[lustracién 4. Elaboracion propia.

Fuente: Datos obtenidos de las publicaciones anuales de la OAR.

Esta constante tanto en los nimeros como en los Estados de procedencia de las personas que
solicitan proteccion internacional en el Estado espafiol, puede ser consecuencia de la aplicacion

13 ACNUR. Tendencias Globales 2011. “Un afio de crisis’. ACNUR , 2011.
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desde hace unos afios ya del Convenio de Dublin, el Reglamento 343/2003 del Consegjo por el
gue se establecen los criterios y mecanismos de determinacion del Estado miembro responsable
del examen de una solicitud de asilo presentada en uno de los Estados miembros por un nacional
de un tercer paisy el Cédigo de fronteras Schengen, o simplemente, como ya se ha dicho ante-
riormente, por decisiones y actuaciones del Estado espafiol, y por tanto, consecuencia de la deci-
siones politicas, como nos muestra una noticia del periédico El Pais de 19 de junio de 2004 titu-
lada“ CEAR pide a nuevo Ejecutivo que acabe con la discriminacion politica en las concesiones
de asilo” Escrita por Elsa Granda en Madrid y donde nos dicen que “La presidenta de la Comi-
sién Espariola de Ayuda a Refugiado (CEAR), Delia Blanco, hizo ayer una llamada de atencién
al nuevo Ejecutivo para que cambie "con decision" el rumbo de la politica hacia los refugiados y
para que éstos no sean discriminados por motivos politicos. Para lograr que la Oficina de Aten-
cion a Refugiado (OAR), que durante los afios de Gobierno del PP "ha vulnerado laley sistemé&
ticamente", y conseguir que la Administracién tenga claro "que no es nadie para vetar a las per-
sonas que vienen de ciertos paises. En su denuncia, los responsables de la ONG también pusieron
como ejemplo de doble rasero el cambio de actitud del Gobierno con respecto a las personas de
Irak: "Hasta que Espafia se alined con Estados Unidos en la guerra de Irak, la Administracion
rechazaba de manera sistemética las solicitudes de asilo de los ciudadanos de ese pais. Después,
[legd a aceptar solicitudes paralizadas durante varios afios en tan solo unas horas'. O a que, como
nos muestra CEAR, son consecuencia de acuerdos politicos, cuando en €l informe de 2012 esta-
blece en la p4gina 10 que “Nuevamente las concesiones del estatuto de refugiado fueron bajas, si
bien muestran un incremento gracias a la medida excepcional de acogida de expresos cubanos y
sus familiares, fruto del acuerdo entre el Gobierno de aquél paisy el espafiol de 2010". Se esta-
blece en la pagina 39 del informe de CEAR 2012 sobre “La situacion de las personas refugiadas
en Espafia’ que “Asimismo, llama la atencién que entre las 5.443 personas que llegaron a nues-
tras costas, procedentes en su mayoria de paises con un alto grado de vulneracion de derechos
humanos, apenas se produjeran solicitudes de proteccién internacional”.

Para concluir este apartado podemos decir que la Ley 12/2009 demanda categorias reconoci-
bles asi establecidas y mantenidas por la politica y la administracién, y que permiten a Estado
mantener los compromisos adquiridos en la materia'y acallar conciencias por lo que se realiza en
materia migratoria, pero que, en mi opinidn, no supone una aplicacion real y justa del Derecho.
De esta manera, con unaley que requiere unas categorias reconocibles, unos datos escasos y unas
personas que cumplen unos perfiles concretos pasamos a las conclusiones, y lo hacemos con una
frase de Jutith Butler en la que dice que “yo puedo sentir que sin ciertos rasgos reconocibles no
puedo vivir. Pero también puedo sentir que los términos por los que soy reconocida convierten
mi vida en inhabitable” (Butler, 2006).

Conclusiones

Juridicamente nos encontramos con unas reglas establecidas en 1951 y territorialmente en el
Estado espariol, que pertenece a la Unién Europea 'y mas ampliamente a la parte del mundo Oc-
cidental (Said 1978), donde encontramos conceptos juridicos indeterminados y la idea precons-
truida de quienes son las personas refugiadas.

Laimagen que se haido generando alo largo del tiempo, las politicas que reiteran una ima-
gen determinada de |a persona que solicita proteccién internacional, fomentando o desvirtuando
unos aspectos en lugar de otros y la legislacion espafiola, que cierra el embudo para que solo
entren determinados supuestos y personas reconocibles donde encajar tanto los estados de los que
provienen las personas refugiadas como las condiciones y circunstancias de las mismas, pues si
durante afios este Derecho solo se concede a las personas que vienen en determinadas condicio-
nes y de determinados lugares, a final, solo las asimilables veran la posibilidad de que se cum-
plan sus expectativas. Pero ¢es esta una aplicacion real del Derecho que garantiza que refugiada
es aquella persona que “debido a fundados temores de ser perseguida por motivos de raza, reli-
gidn, nacionalidad, opinion politica, pertenencia a determinado grupo social se encuentra fuera
del pais de su nacionalidad y no puede o, a causa de dichos temores, no quiere acogerse ala pro-
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teccién de tal pais, sempre y cuando no se encuentre inmersa en alguna de las causas de exclu-
sién, denegacién o revocacion” ?

Tendemos a asimilar el Derecho de asilo y refugio més a la compasién y e humanitarismo que
alanecesaria proteccion, es decir, nos encontramos con una inadecuada aplicacién que le lleva poco
a poco a ser reducido hasta la minima expresion, pues cada vez se requiere que la persona llegue en
peores condiciones y de paises més determinados y determinables para su mejor garantia juridica.
Tendencia que permite a Estado espafiol mantener el Derecho de asilo y refugio en unos nimeros
muy reducidos y con una repeticion de los Estados de procedencia de las personas, algo que puede
resultar incluso insultantes atendiendo a nuestra posicion geogréficay a la realidad geopolitica del
planeta, pero que permite que el Estado cumpla los compromisos adquiridos tanto internacional
como anivel delaUnién Europeay en el ambito nacional sobre la materia, asi como acallar nuestra
conciencia por lo que se realiza en materia migratoria.

Esta claro que en el Derecho de asilo no siempre se emplean estereotipos, ni se deniegan las
solicitudes siempre por motivo de los mismos, pero en muchas ocasiones se ha acallado lavoz de
muchas personas gue solicitan proteccién internacional por no verse enmarcadas en la politica de
persona refugiada establecida por el Estado espariol, la Union Europeay mas ampliamente por €l
imaginario Occidental. Algo inadmisible, pues “cuando luchamos por nuestros derechos no es-
tamos sencillamente luchando por derechos sujetos a mi persona, sino que estamos luchando para
ser concebidos como personas’ (Butler, 2006).

76



REVISTA INTERNACIONAL DE CIENCIAS SOCIALES

REFERENCIAS

Alto Comisionado de las Naciones Unidas para los Refugiados (ACNUR) (2002). Directrices
sobre proteccion internacional. La persecucién por motivos de género en el contexto
del Articulo 1A(2) de la Convencion de 1951 sobre el Estatuto de los Refugiados, y su
Protocolo de 1967. HCR/GIP/02/01, 7 de mayo de 2002.

— (2002). Directrices sobre la proteccion internacional: Pertenencia a un determinado grupo
social en el contexto del Articulo 1A(2) de la Convencidn de 1951 sobre el Estatuto de
los Refugiados y/o su Protocolo de 1967. HCR/GIP/02/02, 7 de mayo 2002.

— (2000). La situacién de los refugiados en el mundo. Cincuenta afios de accién humanitaria.
El asilo en el mundo industrializado. Editorial: ICARIA, Barcelona.

— (1992). Manual de Procedimientos y Criterios para Determinar La Condicion de Refugiado
en virtud de la Convencién de 1951 y el Protocolo de 1967 sobre el Estatuto de los Re-
fugiados. Ginebra, Publicado por primera vez en castellano en enero de 1988, la Ultima
publicacion es de diciembre de 1992.

— (2003). Violencia sexual y por motivos de género en contra de personas refugiadas, retorna-
dasy desplazadas internas. Guia Parala Prevencion y Respuesta. Editado por la Unidad
Lega Regiona del Bureau de las Américas, Mayo de 2003.

Arendt, Hannah (2006). Los origenes del totalitarismo. Alianza Editorial. Madrid.

Arrese Iriondo, Maria Nieves (2011). El derecho a la reagrupacién familiar de las personas ex-
tranjeras. Universidad del Pais Vasco/ Euskal Herriko Unibertsitatea. Pais Vasco.

Barbero Gonzélez, Iker (2013). “El movimiento de los sin-papeles como sujeto de juridicidad”.
Revista internacional de sociologia,71 (1), Pags. 37-64.

Bhabha, Jacqueline (2002). “Internationalist Gatekeepers? The Tension Between Asylum Advo-
cacy and Human Rights”.

Butler, Judith (2006). Deshacer el género. Paidos. Barcelona.

Comision Espariola de Ayuda al Refugiado (CEAR)- Euskadi (2009). Persecucion por motivos
de género y derecho de asilo: del contexto global al compromiso local. El sistema de
asilo espariol frente a la violacién de los derechos humanos de las mujeres y de lesbia-
nas, gays, bisexualesy transexuales. Euskadi.

— (2012). La situacion de las personas refugiadas en Espafia. Catarata. Madrid.

De Lucas, Javier (2009). “El derecho de asilo en peligro. ¢Reforma o retroceso en Espafia?’
Mémoire des Luttes. 2 marzo de 20009.

Ferrgjoli, Luigi (1999). Derechosy garantias. La Ley del mas débil. Editorial TROTTA. Madrid.

Foucault, Michel (2006). 1. La voluntad de saber. Historia de la sexualidad. Siglo XXI. Madrid.

Herrero Cecilia, Juan. “La teoria del estereotipo aplicada a un campo de la fraseologia: las locu-
ciones expresivas francesas y espafiolas’. Universidad de Castilla-La Mancha.

Kymlicka, Will (2010). Ciudadania multicultural. Una teoria liberal de los derechos de las mi-
norias. Editorial Paidés. Barcelona, marzo 2010.

Merino y Sancho, Victor Manuel (2008). “Derecho de asilo y género: ¢Ha evolucionado el dere-
cho de asilo?’. Cuadernos electronicos de filosofia del derecho, n°17 “Mutilacion Geni-
tal Femenina: aplicacién del derecho y desarrollo de buenas précticas en su prevencion”,
Valencia, 31 de octubre de 2008.

— (2009). “Violencia de Género y Derecho de Asilo”. Institut de Drets Humans de la Universitat de
Valencia.

Mufioz Rodriguez, Maria del Carmen (2010). Democracia y derechos humanos en la accion
exterior de la Union Europea. Derecho y Relaciones Internacionales. Madrid.

Musarrat Akram, Susan (2000). “Orientalism Revisited in Asylum and Refugee Claims’, Oxford
Journals, International Journal of Refugee Law, (12), Pp. 7-40. Oxford.

Ramén Chornet, Consuelo (2004). “Los refugiados del nuevo siglo”. Libro Colectivo: Los retos
humanitarios del Siglo XXI. Tirant lo Blanch, Valencia.

77



REVISTA INTERNACIONAL DE CIENCIAS SOCIALES

Said, Edward W (1978). Orientalism. Vintage Books. United States,.

Suérez Navaz, Liliana, Hernandez Castillo, Rosalva Aida. (eds.) (2008). Descolonizando el femi-
nismo. Teorias y précticas desde los margenes. Ediciones Cétedra. Universitat de
Valéncia Instituto de lamujer. Madrid,

Vidal Fueyo, Maria del Camino (2010). Régimen Juridico del Derecho de Asilo en la Ley
12/2009. Rosario Garcia Mahamut y Javier Garparsoro. Centro de Estudios Politicos y
Constitucionales. Madrid.

SOBRE LA AUTORA

Silvia Concha Horrillo: Doctoranda del Departamento de Derechos Fundamentales y Poderes
Pablicos en la Universidad del Pais Vasco. Actualmente me encuentro estudiando los estereoti-
pos dentro del contexto del derecho de asilo y refugio, me interesan los estereotipos de género
gue desde el mundo catdlico tenemos sobre el musulman y las consecuencias de 1os mismos
cuando estas personas se vinculan de alguna manera con el Estado espafiol. He estudiado la in-
corporacion del “motivo de género y orientacion sexua" en la ley 12/2009, de 30 de octubre,
reguladora del derecho de asilo y de la proteccién subsidiaria, asi como las consecuencias de la
primavera érabe para el derecho de asilo y refugio en Europa. Todo desde el Derechoy el género.

78



M etodologias de estudio de las redes sociales online
y jovenes
Lizette Martinez Vaero, Universidad Complutense de Madrid, Espaia

Resumen: A pesar de que se cuenta con un gran niimero de investigaciones sobre redes sociales online y jévenes, la mayoria
de ellas carece de una metodologia rigurosa o no cuenta con una muestra representativa. Hay, al menos, tres dificultades.
La primera es que las redes sociales son reacias a proporcionar cualquier tipo de dato para facilitar el establecimiento de
un universo de estudio. La segunda es que se trata de un universo en constante cambio y la tercera deriva de que el acceso a
los datos de los usuarios es muchas veces imposible debido a las normas de privacidad que han ido estableciendo las redes
sociales conforme han ido evolucionando. Por todo ello se ha optado por metodologias tradicionales como la encuesta o los
grupos de discusion. Sin embargo, €l uso a la par de metodologias cualitativas y cuantitativas es poco frecuente, y en este
sentido se propone una nueva metodologia mixta que aproxime mas este tipo de investigaciones a la realidad de la relacién
establecida entre jovenesy redes sociales.

Palabras clave: redes sociales online, jovenes, metodol ogias, comunicacion, internet

Abstract: Although thereis a lot of research on online social networks and young people, most of it lack a rigorous method-
ology or do not have a representative sample. There are at least three difficulties. The first one is that social networks are
reluctant to provide any information to facilitate the establishment of a universe of study. The second is that SN have a
constantly changing universe; and the third one comes from the fact that access to user data is often impossible due to priva-
cy rules that have been established as social networks have evolved. Therefore, researchers are applying traditional method-
ologies such as surveys or focus groups. However, the use of qualitative and quantitative methodologies together israre. In
this sense, this research proposes a new mixed methodology that can approach these researches to the reality of the relation-
ship established between youth and social networking.

Keywords: Online Social Networks, Youth, Methodol ogies, Communication, Internet

Introduccién

a red puede ser considerada como el “gran medio de medios’ porque en é confluyen

periédicos, radio y television. Pero también es importante porque ha penetrado de tal

forma en la sociedad que se ha convertido en uno de los principales medios de comunica
cién de masas. Gracias a la evolucion que ha experimentado, en los Ultimos afios, ha dado lugar a
lo que Castells (2009) denomina el medio de “autocomunicacion de masas’ por excelencia. El
estudio de internet resul-ta por tanto fundamental porque forma parte del proceso social de los
individuos. Esta interaccion con las nuevas tecnologias es especialmente practicada por las gene-
raciones jovenes, los llamados nativos digitales, que encuentran en la red un nuevo espacio de
formacién y expresion de su identidad en ciernes.

Las redes sociales online como Facebook brindan la posibilidad a los usuarios de formular
su subjetividad. Se trata de herramientas que transforman viejas précticas sociales y formas de
comunicacion interpersonal, generando nuevos habitos, nuevos lenguajes, nuevas formas de
socializacion, tanto en la esfera social presencial, como en la virtual, asi como nuevas formas de
identificarse, representarse a si mismos en escenarios en donde se difuminan las fronteras entre lo
virtual y loreal, lo local y o global.

Esta nueva forma de comunicacion surge a finales del siglo XX, pero no fue hasta el 2006
cuando su uso comenzd a ser masivo. En Espafia, el verdadero boom de este tipo de sitios no se
da hasta 2008. Se trata por tanto de un fendmeno relativamente nuevo del gue comienza a inves-
tigarse principalmente en Estados Unidos, donde el uso de servicios de red social esta méas exten-

Revista Internacional de Ciencias Sociales /l‘\\

Volumen 2, Ndmero 2, <http://lascienciassociales.com>, ISSN 2530-4909 .."\
© Global Knowledge Academics, L. Martinez Valero. Todos |os derechos reservados. -"
Permisos: soporte@gkacademics.com ‘!\' 174

Republicado de Revista Internacional de Ciencias Sociales Interdisciplinares 2(2),2013 (pp. 79-91)



REVISTA INTERNACIONAL DE CIENCIAS SOCIALES

dido, mientras que en Espafia la mayoria de los estudios se limita a estudiar los usos y no los
efectos que las redes sociales online pueden tener en los individuos. Ademas de las investigacio-
nes demogréficas y de usos de las redes sociales online, gran parte de ellas estén enfocadas al
marketing y la publicidad. Sin embargo, el andlisis de este fendmeno cobra cada vez més rele-
vancia teniendo en cuenta el crecimiento que esta experimentando. Segin la Ultima edicion del
estudio Navegantes en la Red de la Asociacion parala Investigacién de Medios de Comunicacion
(AIMC), la penetracion de internet en Espafia supera ya el 98%, ademés de que el 68,4% de la
poblacion pertenece a menos a una red social.

El objetivo de la presente investigacién es analizar las publicaciones académicas aparecidas
hasta la fecha que tratan sobre los distintos usos que hacen los jovenes de las redes sociales, asi
como las diversas formas de interaccion que desarrollan a través de estos espacios de autocomu-
nicacion y cdmo estos les facilitan herramientas para manifestarse tanto dentro como fuera del
ciberespacio, haciendo especial hincapié en las metodologias utilizadas para ello. Se ha revisado
la literatura que sobre el tema redes sociales y nativos digitales se ha publicado entre 2001 y los
primeros meses de 2012. Se lleva a cabo un andlisis critico tanto de la metodologia que el autor
[leva a cabo como del tema del plantea, asi como de las conclusiones a las que llega. Se trata de
aportar un estado de la cuestion riguroso y exhaustivo que sirva de punto de partida a las investi-
gaciones que sobre esta cuestion puedan abordarse en el futuro. La busqueda bibliogréfica se ha
realizado en la Web of Knowledge, ScienceDirect, Dialnet, Psyke, Compludoc, Communication
and Mass Media Complete y Google Scholar. Los resultados mas abundantes son |os procedentes
de Estados Unidos. En castellano, predominan las investigaciones realizadas en Espafia, pais
europeo con mayor nimero de usuarios de redes sociales. Facebook, la mayor red social que
existe en la actualidad con méas de 600 millones de usuarios en todo e mundo, ha sido el ge
central de la busqueda, si bien se incluyen otras investigaciones previas a la existencia de Face-
book como precedentes. Se han incluido Unicamente estudios que han servido de referencia a
otras investigaciones, asi como aquellos que presentaban muestras representativas. Las publica
ciones encontradas han sido ordenadas cronol 6gicamente para ver la evolucién de la tematica y
de los intereses académicos. Dicho orden distingue dos periodos. El primero comprende desde la
aparicion de las primeras redes sociales hasta el momento en el que Facebook abre la participa
cién en lared a cualquier usuario de una cuenta de correo electrénico (2006). El segundo, a partir
del desarrollo de Facebook. Es importante tener en cuenta este hecho, puesto que los estudios
empiricos anteriores tenian un universo de estudio més reducido. De esta forma, esta investiga-
cién da cuenta de las aportaciones mas relevantes y fundamentales para entender el tema que nos
ocupa y pone de relieve la falta de estudios orientados a las consecuencias que el uso de estas
redes puede tener en distintos aspectos de la vida de |os jévenes.

Delasprimerasinvestigaciones a la apertura de facebook al mundo

Uno de los organismos que mayor empefio pone en la investigacion sobre usos y efectos de las
redes sociales online es el Pew Internet & American Life Project. Se trata de uno de los siete pro-
yectos del Pew Research Center, un fact tank (“tanque de datos’) sin &nimo de lucro y sin —
aparentemente— ideologia politica que tiene por objetivo proporcionar informacion sobre asuntos,
actitudes y tendencias que estdn moldeando a Norteamérica 'y al resto del mundo. Se trata de un
proyecto compuesto principalmente por investigadores universitarios y, en él, participan especia-
listas en diversas &reas, como socidlogos, informéticos y psicélogos. El proyecto dedicado a la
investigacion sobre internet ofrece informes sin periodicidad concreta que exploran el impacto de
lared en las familias, en las comunidades, en el trabajo, en los hogares, en la educacién, en la
salud y en lavida politica y diaria de los individuos. Dentro de sus 40 éareas de estudio, cuentan
con una dedicada a la investigacion de las redes sociales (Social Networking), ademas de otras
como Web 2.0, Blogs, Comunidades o El Futuro de Internet. Yaen 2003, Lee Rainie, director del
Centro, ofreci6 un discurso en Singapur titulado Teenage Life Online: The Rise of the Networked
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Generation sobre como el uso de internet esta cambiando la vida social de los jévenes. Sefial6 que
una de las &reas que més se verian afectadas seria la educacion, tanto la formal como la informal,
ademés de las implicaciones sociales como la privacidad, laamistad o incluso lafamilia.

Ademés de este centro, diversos expertos norteamericanos han dedicado sus esfuerzos, en
estos Ultimos afios, a la investigacién de los efectos de las redes sociales online. Una de ellas es
Danah Boyd, de la Universidad de California— Berkeley, que en 2004 publicaba Friendster and
publicly articulated social networks y Representations of Digital Identity en colaboracién con
Chang, M. y Goodman. E. Boyd es una de las autoras que mas tiempo ha dedicado ala investiga-
cion de las redes sociales. Entre sus trabajos mas destacados se encuentran Friends, friendsters,
and top 8: Writing community into being on social network sites (2006), Profiles as Conversa-
tion: Networked Identity Performance on Friendster (2006), Facebook's Privacy Trainwreck:
Exposure, Invasion, and Social Convergence (2008) y Social network sites: Definition, history,
and scholarship (2008), ademéas del mencionado. Este ultimo (Journal of Computer-Mediated
Communication) repasa tanto la teoria como los principales estudios que se habian realizado
hasta entonces, sobre el fendmeno emergente de las redes sociales, firmado en colaboracion con
Nicole B. Ellison, otras de las investigadoras especializadas en estas cuestiones. El resto son
estudios empiricos con los que ha intentado dar un poco de luz sobre el tema entonces naciente.
Se trata de las primeras investigaciones sobre la relacion entre las redes sociales y los jévenes
gue establecen las bases metodoldgicas y que revelan las tendencias de uso de estos nuevos me-
dios. El apoyo recibido por la Universidad de Berkeley le ha permitido emplear tanto técnicas
cualitativas como cuantitativas. Su labor ha consistido en practicar la observacion participante
dentro de distintas redes sociales desde hace varios afios, lo cual le ha permitido ademas tener
acceso a cientos de perfiles de usuarios para analizarlos, asi como contar con muestras muy re-
presentativas en los cuestionarios que ha aplicado alo largo de todas sus investigaciones.

En otra linea de investigacién més orientada a la educacion, destacan los trabajos de Amy
Bruckman, profesora del College of Computing en Georgia Tech. Sus estudios estan vinculados a
la integracion de las comunidades online como herramientas educativas. Aunque la mayoria de
sus publicaciones va en esta linea, en 2001 publica, junto con Joshua Berman, el estudio The
Turing Game: Exploring Identity in an Online Environment, referencia de diversas investigacio-
nes sobre identidad y redes sociales online. A pesar de tratar entornos online en general, es una
de las primeras en revelar la forma en la que los jovenes expresaban su identidad en estos me-
dios. Posteriormente realizé un trabajo de investigacion, Managing ldentities Online, junto con
Susan Gov, donde exploraba como |os usuarios manejan su identidad online al manejar diversas
redes sociales. En esta Gltima investigacién, Bruckman utiliza la misma metodologia que en las
anteriores, pero con una muestra més amplia, y es, a partir de entonces, cuando se convierte en
referencia en cuanto alatemética de laidentidad online.

Cuando aparece Facebook, la linea de investigacion orientada a la educacién de Bruckman
comienza a generar interés entre la comunidad universitaria, tal y como se refleja en “I'll See
You On ‘Facebook’: The Effects of Computer-Mediated Teacher Self-Disclosure on Student
Motivation, Affective Learning, and Classroom Climate”, publicado en Communication Educa-
tion. El estudio analiza los efectos de la interaccién entre profesores y alumnos en Facebook y
coémo afecta en lamotivacion, el aprendizajey el ambiente en laclase. De é se desprende que los
estudiantes que interactuaron con los profesores en la red socia tuvieron niveles més altos de
aprendizaje y una actitud més positiva en clase, aunque algunos estudiantes aseguraron que la
presencia de un profesor en Facebook podria afectar su credibilidad. Es una de las pocas investi-
gaciones que se dedican entonces a estudio de la imagen de una universidad con presencia en
estos entornos. Emplearon una metodologia experimental que consistié en crearle un perfil en
Facebook a una profesoray medir |as reacciones de los alumnos ante la presenciay actividad de
dicho perfil. Asimismo, se aplicd un cuestionario con un N=133. Por los resultados, puede con-
cluirse gue los usuarios de Facebook alln veian lared social como una herramienta de comunica-
cién personal con sus iguales, percibiendo con suspicacia la presencia de otros agentes como
empresas 0 instituciones, punto de vista que cambiaria con los afios. En 2006, con MySpace
creciendo exponencialmente, comienzan las primeras publicaciones sobre como los jovenes
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construyen su identidad en esta red. Ese mismo afio, €l Pew Internet & American Life Project
publica un estudio sobre la fuerza de los lazos sociales que se establecen a través de internet.
Unos meses después de que Facebook se abrieraatodo el publico, el instituto realiza una investi-
gacion sobre su uso y el de MySpace por los adolescentes, de la que se extrae que el 55% de los
adol escentes americanos entre 13 y 17 afios pertenecian ya a ésta o a otrared social. El estudio se
limitaba a cuantificar la cantidad de usuarios de las redes, realizar un perfil demogréfico de ellos
y sefidlar algunos de los usos principales que se hacen de ellas.

También en 2006, Boyd publica “Why Youth (Heart) Social Network Sites: The Role of
Networked Publics in Teenage Socia Life’ en Youth, Identity, and Digital Media Volume. En
este caso, lainvestigacion se centraen lared social MySpace y |as implicaciones que tiene su uso
en la identidad de los adolescentes estadounidenses. Se basd en métodos etnograficos como la
observacion participante y entrevistas en profundidad, aunque no establece ningln universo refe-
rencia ni tamafio de la muestra. Ademés, la autora analiz6, durante dos afios, los perfiles y co-
mentarios que hacian en la red social jévenes norteamericanos entre 14 y 18 afios. La principal
conclusién de Boyd es que laidentidad de |os jovenes se ve afectada por la aparicién de las redes
sociales online en tanto que constituyen una nueva arena publica.

Centrada igualmente en cémo los jovenes comparten su identidad en las redes sociales, Fre-
deric Stutzman, de la Universidad de Carolina del Norte, lleva a cabo, en 2006, la investigacion
An Evalutaion of Identity-Sharing Behavior in Social Network Communities presentada en la
conferencia iDMAa and IMS Code, basada en las respuestas de un cuestionario aplicado a 200
usuarios de Facebook. Se trata de una de las primeras investigaciones basadas en lo que entonces
se llamaba TheFacebook, la red social creada por Mark Zuckerberg. En su primera etapa, la red
funcionaba por invitacién y, para acceder a ella, se necesitaba contar con una direccién de correo
electrénico de alguna universidad de Estados Unidos. Los datos reflejaron que los usuarios de
TheFacebook estaban dispuestos a compartir, con el resto de usuarios, datos que pertenecen ala
esfera privada: estado civil, lugar de residencia o ideologia politica. Ademés, se sefial6 una ten-
dencia que iria creciendo con el paso de los afios: 10s jévenes comenzaban a dejar de diferenciar
entre realidad offline y realidad online, entre las formas tradicionales de expresar su identidad y
estas nuevas formas que surgian.

El cdmo los jovenes estaban expresando su identidad a través de estos medios se convirtio
en uno de los intereses mas comunes de investigacion. En 2006, el Departamento de Telecomu-
nicaciones, Estudios de Informacion y Medios de la Universidad Estatal de Michigan llev6 a
cabo el estudio A Familiar Face(book). Profile Elements as Sgnalsin an Online Social Network.
Una interesante investigacion que relaciona la estructura del perfil construido por los universita-
rios con la cantidad de amigos que tienen en lared social. Su intencién es poner de manifiesto la
importancia que tiene la forma en la que los jévenes se reflgjan a si mismos en lared ala hora de
establecer relaciones. Utilizando los perfiles de 30.773 usuarios de Facebook, los investigadores
determinan qué elementos del perfil hacen que el usuario sea més proclive a establecer relaciones
en la red social. El mismo grupo de investigadores llev6 a cabo A Face(book) in the Crowd:
Social Searching vs. Social Browsing. En esta ocasién, se puso de manifiesto que los universita-
rios utilizaban cada vez més Facebook para buscar a gente que conocian en su vida offline en
lugar de hacerlo en sitios como Google o0 Y ahoo!. Es una de las investigaciones mas ambiciosas
hasta entonces, con un universo de referencia de 7.200 individuos y una muestra de 1.400 parala
aplicacion del cuestionario online.

Desde que surgiera el fendmeno en Estados Unidos, una parte importante de las investiga-
ciones se ha focalizado en el tema de la privacidad. Alessandro Acquisti y Ralph Gross de la
Carnegie Mellon University realizaron un estudio sobre informacién compartiday privacidad en
Facebook en el mismo afio que Stutzman. Imagined Communities: Awareness, Information Sha-
ring, and Privacy on the Facebook es una investigacién muy completa gracias a la colaboracion
del centro de datos de la universidad. Cont6 con la participacion de 4.000 estudiantes. Ademéas
del andlisis de las respuestas de los participantes a un instrumento de medicion, los investigado-
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res tuvieron acceso sus perfiles en Facebook, pudiendo comparar entre las respuestas al cuestio-
nario y la realidad vertida en la web. Del estudio se desprende que la preocupacion por la priva-
cidad no es realmente determinante a la hora de darse de alta en una red social. La mayoria con-
fian en su habilidad para revelar y ocultar la informacion que desean en Facebook, aungue se
detectaron diversas confusiones respecto a como hacerlo.

Igualmente centrada en la privacidad, Catherine Dwyer, Starr Hiltz y Katia Passerini, del
Instituto Tecnol6gico de Nueva Jersey emprendieron un estudio comparativo entre la privacidad
de Facebook y MySpace en 2007, primer afio en el que la primera sale del entorno universitario.
Las investigadoras encontraron que précticamente no hay diferencia en la preocupacion por la
privacidad que generan ambas redes entre sus usuarios, aunque no hacen sin mencionar €l uni-
verso ni el tamafio de muestra que utilizaron para la aplicacién de su cuestionario. Los usuarios
de Facebook confian tanto en la red como en sus miembros, por o que estdn més dispuestos a
compartir informacién, mientras que en MySpace la gente esti en contacto con mas desconoci-
dos. El estudio concluye que no hay una relacién directa entre la confianza que se tenga para
revelar datos y las relaciones que se establecen en las redes sociales, ya que los resultados de-
muestran que éstas pueden establecerse incluso en entornos cuya percepcion de confianza 'y pri-
vacidad es débil.

Ese mismo afio, Nicole B. Ellison, Charles Steinfield y Cliff Lampe publican The Benefits of
Facebook “ Friends’ : Social Capital and College Sudents' Use of Online Social Network Sites,
un trabajo llevado a cabo en el Departamento de Estudios de Telecomunicaciones, Informacion y
Medios de la Universidad Estatal de Michigan. El estudio cuantitativo examina la relacién entre
el uso de Facebook y la formacion y mantenimiento del llamado “capital social” de una muestra
de 286 individuos. Los datos sugieren que existe una fuerte asociacion entre el uso de la red
social y tres tipos de capital social (aglutinante, vinculante y mantenido), ademés de beneficiar a
los usuarios gque presentaban una baja autoestima y satisfaccion de la vida. En linea con esta
investigacion se sittia el estudio de Joseph B. Walther, Brandon VVan Der Heide, Sang-Y eon Kim,
David Westerman y Stephanie Tom Tong, igualmente de la Universidad Estatal de Michigan en
colaboracién con lade West Virginia bajo el titulo The Role of Friends' Appearace and Behavior
on Evaluations of Individuals on Facebook: Are We Known by the Company We Keep? y publi-
cado en 2008. Esta investigacion analiza como los comentarios vertidos en los perfiles de otros
en Facebook alteran la percepcion que se tiene de ese usuario. Para ello se estudiaron los comen-
tarios dejados en el “muro” y las imagenes que los 389 usuarios de la muestra comparten como
foto de perfil. Se observ6 que laimagen que tienen los usuarios de sus amigos la asimilan y refle-
jan en lasuya, y que determinados comportamientos considerados negativos hacian que los hom-
bres, que los manifestaban, fueran percibidos como mas atractivos, mientras que tenian el efecto
contrario en las mujeres. La técnica cualitativa del andlisis de contenido se complement6 con un
cuestionario de evaluacion de las fotografias.

Relacionado con la forma en que los jovenes expresan su identidad en las redes sociales, ese
afio se publica en larevista Computers in Human Behavior una investigacion del Departamento de
Sociologia de la Universidad de Temple titulada “Identity construction on Facebook: Digital em-
powerment in anchored relationships’. Zhao, Grasmuck y Martin comprobaron que los jévenes
reproducen su identidad online de distinta forma en Facebook que en otros entornos anénimos
como los chats. Concluyen que, en lared social, los usuarios expresan su identidad de formaimpli-
citaen lugar de explicita, se muestran en lugar de “contarse”, ademas de manifestar identidades de
grupo. Se trata de unainvestigacioén muy completa que no sélo se basa en las respuestas vertidas en
los cuestionarios y en el estudio de la pagina de perfil principal de los usuarios participantes, sino
que también tiene en cuenta la informacién de contacto que proporcionan las redes a las que perte-
necen, asi como la descripcion que hacen de ellos mismos. Asimismo, destaca la utilizacién de
perfiles privados, hecho que no es habitual en los estudios de este tipo. Sin embargo, su muestra es
tan sdlo de 63 individuos. En este periodo también se cuenta con investigaciones tedricas en caste-
[lano como la de los colombianos Elias Said Hung y Daniel Aguilar sobre la construccién de la
identidad y subjetividad de los jévenes de Barranquilla en Facebook, llevada a cabo en 2008.
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Del boom delasredes sociales a los Gltimos estudios

Para 2009, las redes sociales habian alcanzado ya su consolidacion en todo €l mundo. A comienzos
de ese afio, Pew revela que el 75% de los jovenes de EEUU entre 18 y 25 afios contaba con un perfil
en a menos una red social. Dicho informe vuelve a centrarse Gnicamente en la demografia de este
tipo de sitios y los usos que se hacen de ellos. También en Canadé se han realizado investigaciones
sobre la influencia de las redes sociales online en adolescentes. Cabe destacar la investigacion de
Frederic Fovet, profesor del College Northside de Québec titulada “Impact of the use of Facebook
amongst students of high school age with Social, Emotional and Behavioural Difficulties (SEBD)”.
Fue presentada en 2009 durante la 39? Conferencia ASEE/IEEE Frontiers in Education de San An-
tonio, Texas. El estudio se centra en estudiantes de instituto con problemas para relacionarse, pro-
blemas emocionales y de comportamiento, y como Facebook les ha ayudado a mejorar su imagen
personal y a contactar con sus compafieros.

En Reino Unido, Adam N. Joinson, de la Escuela de Management de la Universidad de Bath,
[lev6 a cabo el estudio Looking at, Looking up or Keeping up with People? Motives and Uses of
Facebook, en el que detecta siete usos principales de lared social. Aunque se trata de una investiga-
cién menor -la muestra es reducida (N=137) segln reconoce €l propio autor-, da algunas de las
principales pautas de comportamiento de los usuarios de Facebook en 2008. Este mismo afio, un
equipo del Departamento de Psicologia de la Universidad de Georgetown llevd a cabo el estudio
College students' socia networking experiences on Facebook, a través de bitécoras diarias elabora-
das por 92 estudiantes universitarios que a su vez fueron entrevistados sobre sus hébitos en la red
socia. De los resultados se desprende que los universitarios utilizaban Facebook una media de 30
minutos diarios, sin embargo, la mayor parte del tiempo lo pasaban observando, y no compartiendo.
El principal uso que hacen los jévenes era para comunicarse con los amigos con |os que tenian rela-
cién en su vida offline. Ademés, ven a lared social como una herramienta para expresar rasgos de
su identidad, como la religion que profesan o su ideologia politica, tal y como revelaron las primeras
investigaciones de Stutzman. Durante esta etapa, en Espafia también se investiga sobre las redes
sociales mas alla de los estudios orientados al marketing y la publicidad. En 2009, la revista Femi-
nismos publica la investigacion “ Jovenes en las redes sociales virtuales. Un andlisis exploratorio de
las diferencias de género” de Eva Espinar y Maria José Gonzélez de la Universidad de Alicante
basado en las respuestas a un cuestionario enviado por correo electrénico a una muestra de 159
individuos seleccionados a través del método bola de nieve. Se trata de una investigacion que presta
especial atencidn alas posibles diferencias en el uso de las redes por parte de hombresy mujeres.

Asociado con latemética de los usos de Facebook, Computers in Human Behavior publicé en
2009 el estudio “Personality and motivations associated with Facebook use”, del Departamento de
Psicologia de la Universidad de Windsor, Canada. Lainvestigacién cuantitativa con una muestra de
97 usuarios de Facebook, versa sobre cémo la personalidad de |os jévenes influye en laformaen la
que utilizan dicha red social, con una orientacion evidentemente psicoldgica. La misma revista
publicd ese mismo afio “Social anxiety and technology: Face-to-face communication versus tech-
nological communication among teens’, de Tamyra Pierce. El estudio examina cémo 280 jovenes
utilizan distintas tecnologias interactivas, Facebook entre ellas, y el papel que juega la dificultad
que tienen para relacionarse en entornos offline. Este afio aparece en Espafia una de las investiga-
ciones referencia en Cuadernos de Informacion y Comunicacion. Se trata de “Comunicacion inter-
personal y vida cotidiana. La presentacion de la identidad de los jovenes en Internet”, de Maria
Dolores Céceres, José A. Ruiz San Roman y Gaspar Brandle. Es una de las pocas investigaciones
que sefialan desde el principio las dificultades a la hora de establecer el tamafio de la muestra con
relacion a universo de usuarios de la red. A pesar de dichos problemas, el estudio consta de 360
encuestas, nimero muy superior incluso a las de algunas investigaciones norteamericanas que son
referentes en lamateria. Si bien carece del andlisis directo de los perfiles de losjévenes en las redes
sociales centrandose Unicamente en lo cuantitativo, los resultados que obtienen sobre como los
jévenes modifican su identidad en entornos online son muy relevantes.
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En febrero de 2010, el Pew Internet & American Life Project acufia el término Millennials pa-
rareferirse ala poblacion entre 18 y 29 afios, de los cuales el 75% en EEUU contaba entonces con
un perfil en algunared social, siendo Facebook la més popular. Uno de los estudios mas interesan-
tes de este centro es el publicado en julio de ese afio. Se centra en como influyen en las relaciones
offline. Se emplearon encuestas realizadas a expertos en internet y, en las conclusiones, apuntan
que las relaciones que mantienen los individuos en su vida diaria se ven afectadas positivamente
por las nuevas tecnologias. Finalmente, durante el verano de 2010, Pew publicd un informe que
afirma que los individuos de la generacion Millennials continuard compartiendo informacion a
través de las redes sociales como un hébito a largo plazo, lo cual confirma que este fenébmeno es
algo més que una moda pasajera.

Actualmente, Amy Bruckman cuenta con un proyecto que lleva por titulo Teens as Designers
of Social Networks, en el que, junto a Sarita Yardi, estudia la construccion de redes sociales online
disefiadas por los jévenes. También con Yardi y otros colaboradores (Bruckman, A., Karahalios,
K., Kraut, K., Poole, E. y Thomas, J.) ha organizado €l taller Research Ethics in the Facebook Era
Revisited, sobre metodologias de investigacién en redes sociales, tema que es no solo de interés
parala comunidad investigadora, sino que se ha convertido en una necesidad solventar |os obstécu-
los metodol 6gicos que se presentan en este tipo de estudios.

Computers in Human Behavior publicd en 2010 la investigacion de Christy M.K. Cheung, Pui-
Yee Chiuy Matthew K.O. Lee de la Universidad de Hong Kong y que lleva por titulo “Online social
networks: Why do students use Facebook?’. A través de un cuestionario online aplicado a 182 indi-
viduos, descubrieron que, de los cinco valores utilizados para medir la intencién de uso de Facebook,
|os que més motivaban alos usuarios eran | os relacionados con factores sociales, no personales.

Durante ese afio salieron alaluz otras publicaciones tedricas centradas en el uso que hacen los
jévenes de las redes sociales y los posibles riesgos de privacidad que implica este uso. Destacan las
de los profesores de la Universidad Complutense de Madrid, David Caldevillay Francisco Bernete.
Caldevillarealiza un amplio repaso de los diversos estudios cuantitativos que se han llevado a cabo
sobre el uso de las redes sociales publicado en Documentacion de las Ciencias de la Informacion.
Bernete, aunque no centra su articulo en Facebook ni en las redes sociales, si las tiene en cuenta en
su estudio tedrico sobre cémo el uso de las nuevas tecnologias por parte de 10s jovenes interviene
en su proceso de socializacién y de construccién identitaria.

También en 2010 se publica “El laberinto teatral de espejos digitales: La presentacion de
mexicano-americanos en Facebook”, en Flacso. A pesar de contar con una muestra pequefia
(N=16), € estudio resulta interesante, porque cuenta con entrevistas en profundidad y perfiles de
los usuarios, recurso que, como se ha sefialado, no es habitual debido a las complicaciones que
puede implicar la privacidad de los perfiles. Se analizan tanto las fotos, como los textos que los
usuarios comparten, asi como las relaciones que establecen a través de grupos a los que se unen.
En estalinea, se publica a finales de ese afio "El uso de la fotografia en la autorrepresentacion de
los sujetos en las redes sociales', de Wenceslao Castafiares, que significa un paso més en €l co-
nocimiento de cémo los individuos se presentan ante los demés en las redes sociales.

A principios de enero de 2011, la Fundacion Telefonica publicé un amplio estudio realizado
por Xavier Bringué y Charo Sabada, entre més de 12.000 estudiantes de primaria, E.S.O 'y bachille-
rato en todo €l territorio nacional. Sin duda, una de las investigaciones de mayor envergadura en
Espafia, y que no hubiera sido posible sin el apoyo de la Funcaion Telefénica, institucion financia-
dora de lamisma. Se centran en el grado de equipamiento, en el uso y la valoracién de las diversas
pantallas, en el acceso a serviciosy contenidos, en las actitudes frente a la tecnologia 'y en conduc-
tas que pueden considerarse como una oportunidad de mejora 0 como una exposicion a determina-
dos riesgos. Una vez més, estamos ante un estudio cuantitativo enfocado hacia la perspectiva de la
privacidad de los usuarios de redes sociales. Este mismo afio, la Revista Latina de Comunicacion
Social publica“Los alumnos de la UPV/EHU frente a Tuenti y Facebook: usosy percepciones’, de
Sergio Monge y Elena Olabarri. El estudio se centra en la relacion que mantienen los estudiantes
con las redes sociales, y aunque no queda claro cdmo han establecido el tamafio de la muestra, ésta
es bastante representativa (652 cuestionarios respondidos), porgque abarca sélo una universidad.
Aungue en la parte metodol 6gica no aportan innovaciones, la informacion que obtuvieron de anali-
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zar tal cantidad de cuestionarios permite una descripcion detallada de coémo los jovenes estudiantes
espafioles estén haciendo uso de |as redes sociales.

Finalmente, este afio, Francisco Garcia Garcia y Maria Jesus Rosado publican en la revista
Comunicacién y Sociedad su investigacion “Conductas sociocomunicativas de los nativos digitales
y losjovenes en laweb 2.0”. Con un tamafio muestral de 1.102 entrevistas a personas entre 14 y 35
afios, lainvestigacidn no se centra en laredes sociales, pero es un ejemplo de metodologia cuantita-
tivarigurosa que estudia jovenes y nuevas tecnologias.

Conclusiones: € camino que queda por andar

No cabe duda de que, en la actualidad, el lugar de socializacion de los jévenes, en donde se ex-
presay en donde conviven con otros individuos y grupos es internet. Los llamados nativos digi-
tales se unen a las redes porque alli es donde estan sus amigos. Las redes sociales como Face-
book se han convertido en verdaderos espacios de sociabilidad. Una vez més, el conocimiento de
las consecuencias que tiene el uso de estas redes en la formacion de la identidad de los jovenesy
las relaciones que establecen en ellas representa uno de los grandes retos para los investigadores
de nuestro tiempo. Sin embargo, como se ha puesto de manifiesto, la mayoria de las investiga-
ciones se limitan a proporcionar datos demograficos, y cuando van més all4, 1o hacen teniendo en
cuenta aspectos como el uso y la privacidad.

A pesar de gque se han encontrado un gran nimero de investigaciones al respecto, la mayoria
de ellas carece de una metodologia rigurosa 0 no cuenta con una muestra representativa. A conti-
nuacion, se muestran tres tablas resumen sobre la situacién actual de las principal es investigacio-
nes sobre el tema, clasificadas segiin el tipo de metodol ogia empleada:

Tabla 1. Metodol ogia cuantitativa

Autor/Es | Titulo Metodologia Pais | Afio | Ambito
Sutzman  |An Evalutaion of Identity-Sharing Behavior in Cuestionario EEUU (2006 (Varias
Social Network Communities N=200 (U=¢?)
elegidos al azar
Lampe, A Face(book) in the Crowd: Socia Searchingvs.  |Cuestionario EEUU |2007 |Facebook
Ellison, Social Browsing online N=1.400
Seinfield (U=7.200)
Ellison, The Benefits of Facebook “Friends’: Social Capital |Cuestionario
Seinfield, |and College Students' Use of Online Social online N=286
Lampe Network Sites (U=¢?) EEUU |2007 |Facebook
Dwyer, Trust and Privacy Concern Within Social Cuestionario Facebook
Hiltz, Networking Sites: A Comparison of Facebook and |online N=¢? y
Passerini  [MySpace (U=¢?) EEUU |2007 [MySpace
Lenhart, Teens, privacy & online social networks: How
Madden teens manage their online identities and personal  |Cuestionario
information in the age of MySpace N=¢? (U=¢?) EEUU |2007 [MySpace
Hargittai  |Whose Space? Differences among users and non-  |Cuestionario EEUU (2007 (Varias
users of social network sites N=¢? (U=¢?)
Joinson Looking at, Looking up or Keeping up with Dos Reino |2008 |Facebook
People? Motives and Uses of Facebook cuestionarios Unido
N=137 (U=¢?) y
N=241 (U=¢?)
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Srano User Descriptions and Interpretations of Self- Cuestionario EEUU |2008 |Facebook
Presentation through Facebook Profile Images online N=427
(U=¢?) por bola
de nieve
Ross, Orr, [Personality and motivations associated with Cuestionario Canada|2009 |Facebook
Ssic, Facebook use online N=97
Arsenaullt, (U=¢?)
Smmering
Pierce Social anxiety and technology: Face-to-face com-  |Cuestionario con [EEUU (2009 No cen-
munication versus technological communication  |consentimiento trado en
among teens firmado de pa- RRSS
dres N=280
(U=¢?)
Céceres, |Comunicacion interpersona y vidacotidiana. La  |Cuestionario Espafia |2009 [No cen-
RuizSan  |presentacion de laidentidad de los jovenes en N=¢? U=¢? trado en
Roman, Internet RRSS
Bréndle
Espinar,  |[Jovenesen lasredes socialesvirtuales. Un andlisis |Cuestionario Espafia 2009 (Varias
Gonzdlez |exploratorio de las diferencias de género email N=159
(U=¢?) por bola
de nieve
Cheung, Online socia networks: Why do students use Face- |Cuestionario Hong |2010 |Facebook
Chiu, Lee |book? online N=182 Kong
(U=¢?)
Karls, Examining Students’ Intended Image on Facebook: |Cuestionario EEUU |2010 |Facebook
Peluchette |'What Were They Thinking?!' N=346 (U=¢?)
Bringué, [Menoresy redes sociales Cuestionario Espafia 2011 (Varias
Shbada online N=12.919
(U=4.945.951)
aplicado en
colegios
Gomez, Facebook y Tuenti: de plataformade ocio aherra-  |Cuestionario Espafia 2011 (Varias
Tapia mienta e-learning. El caso delaUEMCy laUFV  |autoadministrado
N=264
(U=3.455)
Garcia, Conductas sociocomunicativas de |os nativos Cuestionario Espafia [2012 [No
Rosado digitalesy losj6venesen laweb 2.0 online N=1.102 centrado
en RRSS
Fuente: elaboracion propia
Tabla 2. Metodologias cualitativa
Autor/Es Titulo Metodologia Pais | Afio | Ambito
Bruckman  |The Turing Game: Exploring Panel fisicoy online EEUU (2001 |No centrado
Identity in an Online Environment en RRSS
Golder, Rythms of social interaction: Andlisis de 162 millones |EEUU |2006 |Facebook
Wilkinson, |messaging within amassive online |de titulos de mensajes
Huberman  |network N=4,2 millones
Stutzman Student life on the Facebook Estudio de perfiles EEUU (2006 |Facebook
N=¢3.193?
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Boyd Why Y outh (Heart) Social Network |Observacién participante |EEUU |2006 |(MySpace
Sites: The Role of Networked y entrevistas en
Publicsin Teenage Social Life profundidad
Morris, Identity management: multiple Estudio de perfiles de EEUU (2007 |Facebook
Millen presentations of self in Facebook  |N=68 (U=14.000)
Pempek, College students’ social networking |Bitacoras + entrevistas |[EEUU (2008  |Facebook
Y ermolayeva, |experiences on Facebook (N=92)
Calvert
Grasmuck, |ldentity construction on Facebook: |Estudio de perfiles N=63 |EEUU |2008 |Facebook
Martin, Zhao |Digital empowerment in anchored
relationships
Fovet Impact of the use of Facebook Estudio de perfilesN=12 |Canad&|2009 |Facebook
amongst students of high school age
with Social, Emotional and
Behavioural Difficulties
Elgueta, Motivacion, consumo y apreciaciones |Grupos de discusion Chile [2009 |Facebook
Loreto, Riffo |de Facebook por parte de jovenes (tres)
universitarios: el caso delared UCSC
Chile
Almeida El laberinto teatral de espejos digita- |Entrevistas en profundi- [México 2010  [Facebook
les: Lapresentacion de mexicano-  |dad + estudio de perfiles
americanos en Facebook N=16
Barkhuss, Student Socialization inthe Age of |Entrevistas + bitacoras |[EEUU 2010 |Facebook
Tashiro Facebook N=18 bola de nieve
Amichai- Social networks use and personality |Estudio de perfiles Israel 2010  [Facebook
Hamburger, N=237
Vinitzky
Fuente: elaboracion propia
Tabla 3. Metodol ogias cuanti-cuali
Autor/Es Titulo Metodologia Pais | Afio | Ambito
Boyd, Changy Friendster and publicly articulated |Observacion + EEUU (2004 |Friendster
Goodman social networking cuestionarios + grupos +
perfiles
Ellison, Heino, Managing |mpressions Online: Entrevistas + EEUU (2006 |Dating
Gibbs Self-Presentation Processesin cuestionarios N=349
Online Dating
Acquisiti, Gross  {Imagined Communities: Cuestionarios + perfiles |[EEUU [2006 |Facebook
Awareness, Information Sharing, |(comparacion)
and Privacy on Facebook
Boyd Friends, friendsters, and top 8: Observacion + EEUU (2006 |MySpace
\Writing community into being on  |cuestionarios + grupos + y
social network sites perfiles Friendster
Boyd Profiles as Conversation: Observacion + EEUU (2006 |Friendster
Networked |dentity Performance on|cuestionarios + grupos +
Friendster perfiles
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Gaddis, Gosling, |Personality Impressions Based on |33 grupos (N=165) + EEUU (2007 |Facebook
\azire Facebook Profiles estudio de perfiles
(N=133) + cuestionarios
(N=144)
Zhao, Grasmuck y |ldentity construction on Facebook: |Entrevistas + grupos + EEUU [2008 |Facebook
Martin Digital empowerment in anchored |cuestionarios + perfiles
relationships N=63
Walther, Van der (The Role of Friends' Appearace  |Perfiles (N=389) + EEUU [2008 |Facebook
Heide, Kim, and Behavior on Evaluations of cuestionarios
Westerman, Tom {Individuals on Facebook: Are We
Tong Known by the Company We Keep?
Monge, Olabarri  |Los alumnos de laUPV/EHU 2 grupos + cuestionario  [Espafia [2011  |Tuenti y
frente a Tuenti y Facebook: usosy |email N=652 Facebook
percepciones

Fuente: elaboracion propia

El hecho de encontrarnos con una mayoria de estudios cuantitativos y, en general, con meto-
dologias poco rigurosas, se debe a tres dificultades a las que se enfrenta el investigador de este
campo. La primera es que las redes sociales son reacias a proporcionar cualquier tipo de dato
para facilitar el establecimiento de un universo de estudio. La segunda es que se trata de un uni-
verso en constante cambio y la tercera deriva de que el acceso a los datos de los usuarios es mu-
chas veces imposible debido a las normas de privacidad que han ido estableciendo las redes so-
ciales conforme han ido evolucionando. Esta misma evolucién ha quedado patente en latemética
de las investigaciones sobre redes sociales y nativos digitales. Si bien en un principio el tema de
la privacidad era una de las mayores preocupaciones, conforme las propias redes sociales fueron
estableciendo normas y los usuarios se fueron adaptando a su uso, los estudios a respecto co-
menzaron a perder fuerza. Lo mismo haido ocurriendo con los usos.

Cabe mencionar ademas la falta de apoyo por parte de las diversas instituciones involucradas
en lainvestigacién en Espafia. A diferencia de paises como Estados Unidos, en donde laimplica-
cién por parte de las universidades, institutos y empresas en el estudio de temas relacionados con
nuevas tecnologias es muy alto, la situacion en nuestro pais es muy distinta. Si bien es verdad
gue en la actualidad se atraviesa un dificil momento econémico, la cooperacion por parte de estas
instituciones puede provenir de otras formas; por ejemplo, dando acceso a los investigadores a
bases de datos de alumnos posiblemente interesados en participar en estudios de este tipo, pro-
porcionando incentivos como créditos o puntos extra por participar en dichos estudios, descuen-
tos en la compra de determinados productos, etc.

Ante este panorama, queda claro que alin queda mucho camino por andar. No sélo por parte
de los investigadores, quienes han de idear nuevas técnicas metodol 6gicas y poner empefio en la
rigurosidad de las mismas. Sino también por parte de los actores involucrados en el area de in-
vestigacion con €l fin de proveer a la sociedad de mayor conocimiento sobre materias como las
nuevas tecnologias.
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Un marco tedrico parainterpretar € efecto
instituyente de los estimulos econdémicos al
profesorado universitario: datosde la experiencia
mexicana
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Resumen: Un reto por atender en las ciencias sociales y humanas es dar orden a la dispersion conceptual y metodol 6gi-
ca que conduzca a establecer una teoria del valor de la produccion académica. Lo presente abona en tal direccion,
aportando un marco tedrico-interpretativo que exige un intenso trabajo interdisciplinar, dispuesto para conocer de
forma més sistematica el fendmeno que propicia la aplicacién de los oficialistas programas de estimulos econémicos
(PEE) mexicanos a la labor del profesorado universitario, asi como sus efectos y tensiones instituyentes consecuentes. Se
escudrifia desde € significado econdmico hasta la significancia sociolégica, a partir de la informacion obtenida de la
muestra colectada entre integrantes del Sistema Nacional de Investigadores. Se finaliza infiriendo sobre lo urgente de
renovar algunos aspectos axiales.

Palabras clave: estimulos econdmicos, profesor universitario, institucionalismo sociol 6gico

Abstract A challenge in the social sciences and humanities is to create an order in the conceptual and methodological
dispersion which will enable us to establish a value theory for academic production. This article contributes to this effort
by providing a theoretical-interpretative framework that requires intensive interdisciplinary work. It is designed to allow
us to more systematically understand the effect of the Mexican economic stimulus programs on the work of university
professors as well as its concomitant institutional tensions. The phenomenon is examined in a variety of different ways,
from an economic perspective a sociological one, using the information obtained from a sample collected from the Na-
tional Researcher System. The conclusion is about the urgency of renewing certain pivotal aspects.

Keywords: Economic Stimuli, University, Faculty Members, Theoretical Framework

Antecedentes

onocido que en la base del comportamiento social estén las motivaciones, para entender-

las, es necesario adentrarse, entre otras cosas, en el andlisis del contenido de las instituci-

ones prevalecientes en cada campo organizacional, y asi aproximar las claves sobre
aquello que impulsalas decisiones y el accionar. En México, desde mediados de |a década de los
anos 80, el poder ejecutivo, a través primero del Consgo Nacional para la Ciencia y la
Tecnologia (CONACYT) vy luego de la Secretaria de Educacion Publica (SEP), decretaron la
creacion de los PEE! para alentar el desempefio del profesorado universitario. Empero, su aplica-
cion en las organizaciones de educacién superior actla interviniendo los lineamientos de la
dindmica institucional y del conocimiento de formas no siempre coordinadas, lo cua origina
efectos contradictorios en las formas de entender |o que ha de ser el papel del "académico ideal".

YEnd CONACYT, e Sistema Nacional de Investigadores (SNI), en 1984 y en la Subsecretaria de Educacién Superior,
el Programa de Estimulo a Desempefio del Personal Docente (ESDEPED), en 1991 y el Programa para el Mejoramiento
del Profesorado (PROMEP), en 1996, entre los principales, ademas de los locales.
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Por tanto, la pregunta guia es ¢como dar seguimiento a los efectos instituyentes de los PEE a
partir del enfoque de los académicos receptores de la accion?

Té minosdereferencia

No se conocen marcos tedrico-interpretativos creados a efecto, por lo cual aqui se asume tal
responsabilidad. La explicacién de latraza general de la presente propuesta tedrico-metodol 6gica
requiere de revisar los conceptos a utilizar para aproximarnos de forma ordenada a conocimiento
del fendmeno propuesto. Lo primero es no tomar como sinénimos los términos institucién y
organizacion.

Por institucién se entiende un determinado sistema de reglas con sus estructuras de signifi-
cado, adquirido de forma casi siempre inconsciente y practicado por amplios conglomerados
humanos. Operativamente, refiere un patrén de actividad supra-organizacional, constituido por
simbolos y préacticas materiales, donde individuos y organizaciones producen, conducen y repro-
ducen su sustancia, dando significado a la experiencia para utilizar el tiempo y el espacio (Meyer
y Rowan, 1992). La importancia de estudiar |as instituciones es que permite su reconocimiento
como fuerzas contextuales y mecanismos dimensionales que configuran la realidad organi-
zacional, asi como el impacto de ésta hacia aguellas (Zucker, 1991), en una especie de traduccién
de argumentos macro-institucional es en cadenas de micro-actuaciones.

La existencia etérea de las instituciones, contrasta con la existencia delimitada de la organi-
zacion. Por organizacion se entiende la configuracion del fendmeno social expresable en un cuad-
ro de elementos que estructuran objetivos de un grupo humano con filiacion, definible en tiempo y
espacio, donde perviven individuos realizando acciones formales e informales, en funcién de
roles, intereses, decisiones y expectativas, que a veces les identificay otras les contrapone, dados
Sus respectivos marcos institucional es que escenifican fendmenos de tension-distension.

El acontecer de las précticas ingtitucionales en las organizaciones configura un determinado
Patrén Ingtitucional, el cual queda definido como el proceso establecido por reglas, guiones y
clasificaciones que se dan por hecho (Powell y Di Maggio 1991: 50) y que constituyen, por tanto,
una forma reiterativa para persistir: lo comin es que tal Patron devenga en una conjuncién de
estereotipos sociales, con cierto proceso de reproduccion relativamente auto-activado (1991). El
Patrén Institucional latinoamericano queda configurado por las précticas hibridas sui géneris re-
sultantes de las instituciones mercado capitalista, Estado burocrético, democraciay catolicismo.

Lo que se persigue con el método que se presenta a continuacién, es establecer para un de-
terminado grupo organizacional universitario, los efectos que explican la cercania o distancia del
Patrén Institucional con el Patron en Institucionalizacion, éste definido como laidentificacion del
sistema de reglas, guionesy clasificaciones en introyeccion entre |os integrantes.

Se acepta la regla de contraste de que “... cuando los alejamientos del Patrdn [institucional]
son contrarrestados de manera regular por controles construidos socialmente y activados de
manera repetitiva (por castigos o recompensas) podemos hablar de un patrén institucionalizado”
(Romero, 2001: 14), control que se asume, es realizado por los PEE.

La nocidn que mejor apoya el acercamiento a vinculo entre la introyeccion de los lin-
eamientos de los PEE con el medio universitario, es la de mito racionalizado (Meyer y Rowan,
1992). Mito, en tanto constituye una creencia ampliamente sostenida dese alguna autoridad, pero
de dificil verificacién objetiva, siendo cierta, en la medida que es creida—como es €l caso de que
el estimulo econémico activa la generacion de conocimiento—, y racionalizado en tanto que quien
origina el mito le da la forma de regla que especifica comportamientos necesarios para al canzar
un fin considerado genuino —como que participando en los PEE se logra ser un “académico com-
petitivo” y, entonces, forjar una mejor universidad.

Este tipo de mito aporta legitimidad social al garantizar el consenso necesario que, en el
limite, hace que las universidades publicas justifiquen su pertinencia o subsistencia, cambiando,
de ser necesario, su estructura formal, dados los requerimientos de aceptacion de criterios exter-
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nos. Sin incurrir en paranoia, el objetivo de quien crea los mitos suele ser legitimar —interna y/o
externamente— un desempefio, haciendo aparecer la aplicacion de sus reglas como efectivas, aln
sin comprobacién alaluz de los objetivos formales.

Una consecuencia de los mitos en gque se basan las | 6gicas de instituciones disimbolas, como

las del Patrén institucional mexicano, suele ser el surgimiento de contradicciones que dificultan
el funcionamiento de ciertas estructuras universitarias y sus procesos derivados; es el caso de
cuando laldgica institucional del mercado capitalista sale de la esfera de la eficiencia econémica
para penetrar en la l4gica de la actividad académica, incrementando su participacion en la expli-
cacion de, por egemplo, el deber ser de la forma de activar el conocimiento o acciones justifica-
tivas por €l establecimiento de algun tipo de democracia.
Friedland y Alford teorizan que cuando la contradiccién interinstitucional se vuelve conflicto
abierto, se tiene una fuente de cambio y resistencia, pudiendo los implicados movilizarse para
defender los simbolos y las practicas de una institucion de las consecuencias del cambio en otras,
o intentar exportar/importar 1os simbolos o précticas de una, con € fin de transformar aotraala
propia conveniencia (Friedland y Alford, 1991).

El caso cabe cuando un académico apoya las formulas neoliberales para ser remunerado y, a
mismo tiempo, esta de acuerdo en que sea el sector publico quien fije los criterios —o los usuari-
0s de su servicio—, clamando ademas que las decisiones de evaluacién se tomen por précticas
democréticas en su claustro académico. La contradiccion puede ser aparente, requiriéndose
acopiar mas informacion que viabilice reconstruir las racionalidades institucional es subyacentes.

A juzgar por ciertas representaciones previamente sondeadas, la situacion acanza a tocar la
identidad de los académicos que expresan cdmo se ven ante el desafio de proseguir la senda
dictada por su consciencia o asumir los nuevos retos planteados en su campo organizacional,
adicionales alas complejas tensiones de su quehacer, caracterizadas por:

...cambio rapido en los saberes de la ensefianza, disminucion del compromiso social..., obsesion
por la técnica, lo privado como sustituto de lo publico, la primacia de los valores econémicos, la
competitividad como rectora de la profesién y la incorporacion por moda de paradigmas peda-
gdbgicos que ofrecen eficacia ante el reclamo de una educacion pertinente” (Lopez, R. 2003: 245).

Las contradicciones reales del patron institucional se traducen en que el académico tiene que
construir conductas y discursos congruentes con las practicas que de é se esperan, respondiendo
al contexto de la visién de sociedad del conocimiento que percibey al papel de universidad que
prefigura.

Notese que se elude la utilizacion de los conceptos “producto” y “calidad”, tomando dis-
tanciaalo que significan cuando se aplican acriticamente al trabajo académico.

Los PEE, instrumento instituyente de pr acticas académicas inéditas

Los PEE en México nacen bajo el cobijo publico, posterior alo acontecido con sus antecesores,
los Ilamados programas de Merit Pay, en paises con sistemas universitarios més estructurados,
pero que los abandonaron desde hace mas de medio siglo, por los efectos contrarios o inocuos al
objetivo de dinamizar el conocimiento cientifico (Comas, 2003); contar con académicos de
estirpe y salarios adecuados fue determinante paratal abandono.

Un primer mito institucional con el que nacen, es que aunque se suele creer que en México
avanzalaingtitucionalidad del capitalismo —contraria a la tradicién socialista para la educacion—,
el establecimiento de estructuras por mercado de puntos no alcanza para sostener tal afirmacién,
pues las actividades académicas son calificadas por comités de pares académicosy faltael ingre-
diente esencial, que es el escrutinio del usuario directo del servicio.

Otro mito emerge del origen de los PEE. No fueron creados bajo la mistica de potenciar la
generacion y mejor distribucién del conocimiento; lo fueron para repartir de forma répiday, por
tanto, objetivista, un recurso extraordinario para acallar el clamor de los académicos por salarios
en continuo deterioro, asumiendo que también servirian para remover précticas conformistas.
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La perpetuacién de la estructura evaluativa asi surgida, hoy se apoya en el axioma de que €l
mismo orden organizativo sirve para zanjar inconformidades salariales (necesidad exterior) y
estimular la dinamica del trabajo académico (necesidad interior), requiriéndose indagar las dis-
rupciones identitarias provocadas por la yuxtaposicién de ambos érdenes, aunque los promotores
de los PEE insisten en sostener el mito de que uno objetivo conduce sin problemas al otro.

El disefio de los llamados sistemas de estimulo cuenta con la legitimidad que da la inter-
vencién de connotados académicos, que al inicio procuraron especializarse en alguna funcién
académica, pero que hoy tienden a requerir la multifuncionalidad para prefigurar el "académico
ideal", perfil que no acaba por convencer, sea por la rigidez que impone la configuracion real
vocacional de cada individuo, asi como por no ser una férmula que ayude a reconfigurar la mis-
ion especial de cada universidad para incrementar la atencion a las necesidades sociales de cada
entorno. De aqui la necesidad de indagar entre los académicos con qué perfil funcional seidentif-
ican einferir distancias con lo promovido.

Claro que la reparticidn de recursos —que para quienes participan en més de un PEE llegare-
basar el doble de su salario base—, ha producido efectos benéficos, como la procura de mas gra-
dos académicos, publicaciones, comunicarse en congresos, incorporarse a cuerpos académicos,
entre los principales. Empero, en el largo plazo, la costumbre a este tipo de estimulo termina por
exacerbar las reglas, impulsando efectos instituyentes que conducen a la segregacién grupal y a
sofisticadas formas de adulteracion de las actividades de la labor, con poca opcidn a detenerse en
consideraciones éticas.

La conseja de que la evaluacion tiende a pervertirse cuando ciertos desempefios se sujetan a
logro de recompensas econdémicas, parece cumplirse, pues la esencia académica es equiparable al
desfogue que siente un artista al crear su obra, siendo una facultad no mejorable al sujetarse a
formas de coaccion externa.

Otro mito conlleva a indagar 1o que se piensa de la estructura de valores a las actividades
académicas. Llevar al limite la exigencia del apilamiento de constancias de actividades emitidas
por diversos tipos de autoridades, con mas valor en las investigativas, explica la reduccién del
esmero en el aula, en la innovacion cientifica y el rigor con que se participa en los eventos
académicos, en ocasiones con la“permisividad” de los evaluadores.

Asi, cabe explorar la opinion del gremio sobre la modelacion de criterios y su complicacion
con ladimensién “poder”, por laforma en que llegan a ser aplicados por los comités evaluadores
federales, que aunque yuxtapuestos para verificar los dictamenes, son incuestionables a pesar de
ser “juez y parte” de un sistema que deja la verificacion de la valia de cada expediente a expertos
disciplinares, pero sin profesionalizacién en la evaluacion de desempefios, puerta abierta al con-
trol estamental por intereses de grupo.

Latraza general anterior, de las principales circunstancias implicadas en el fenGmeno, sirven
para contextualizar la forma en que se fueron fundamentando e interpretando las evidencias
empiricas ejemplificadas en la seccion 5.

Sabido que en muchos paises se discute la aplicacion de modalidades similares de éste
fendmeno evaluativo-estimulativo, la alerta va por tomar providencias para mejorar la experi-
encia. No se afirma que lo que se abandon6 en unas latitudes no puede ser Util en otras o en otro
tiempo, sino que se requiere estar preparados metodol 6gicamente para aprehender el fenébmeno.
Una medida es crear marcos interpretativos para la meta-evaluacion, que ayude a dar cuenta del
seguimiento de los efectos instituyentes entre | os receptores de la accién.

M ar co tedrico-metodol bgico
El “artefacto” investigativo agqui propuesto, producto de la discusién tedrica que es posible consul-
tar en (Lastra, 2011 y Lastray Comas 2011), comulga con €l ideario del Nuevo Institucionalismo

Sociolégico (March y Olsen, 1989 y Powell y Di Maggio, 1991), debido a la convergencia con el
propésito de conocer la incidencia de los procesos institucionalizados en la dinamica organi-
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zacional y sus ocupantes, prestando atencion alas dimensiones poder, historia, marco valorativo y,
sobre todo, a voluntarismo de las personas y su capacidad para construir el mundo en el que con-
viven, utilizando la deteccion del seguimiento de reglas por las cuales se decide o se desea per-
sistir o cambiar (Zucker, 1991 y Coronilla, R. 2004), en lo individual o el desempefio delalabor.

A partir de larevisién literaria sobre el tema (Comasy Lastra, 2012), se establecié un mapeo
del fenémeno, resolviéndose ordenarlo en cuatro corpus de incidencia por los cuales, se sostiene,
es posible observar la senda por la que transitan los mitos racionalizados transportados por los
PEE hasta albergarse en los sujetos de la accidn; ellos son: 1) el contexto internacional, 2) €l
ambito de la educacién superior, 3) los mitos ingtitucionalizados existentes en cada universidad
4) lo ingtituido en el profesorado. Entre cada corpus, se prefigura el espacio analitico, denomina-
do intersticio, propicio para identificar y reflexionar sobre la verticalidad o inflexiones con la
cual pasalareglainstitucional de un corpus aotro.

Lacontinuidad intersticial de lareglainstituyente en andlisis se interpreta de tal forma que: a
mayor alineamiento podra decirse que el grado de institucionalizacién es més arménico, aunque
no por ello, exento de contradicciones a ser detectadas. A mayor nimero de quiebres en el transi-
to de laregla de que se trate (contradicciones académicos-PEE), se inferira mayor tension organ-
izacional del académico y/o el grupo hacia el ambiente universitario promovido por los PEE.

Con lo escudrifiado en los primeros dos corpus se determinaron las nociones predominantes en
el medio universitario mexicano, traducidas en las prescripciones de los PEE. Se les da el trata
miento de mitos (Meyer y Rowan, 1992), a no desear de momento debatir su cumplimiento real.

Lasiguienteilustracion facilita el entendimiento de la estructura del marco interpretativo:

Fuente: Elaboracion propia

La pregnancia de lainstitucién mercado capitalista se sonde6 formulando preguntas sobre lo
gue se ve que ocurre o se preferiria que ocurriera con: la empresariaizacién de la universidad
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publica—y por tanto con lalabor académica—, la necesidad de participar en lo que se entienda por
globalizacién, el desempefio multifuncional, el sentido de la modernizacion universitaria, lajusta
retribucion por puntos y el sentido ético; la inclinacion a la ingtitucién Estado evaluador se
indag6 a través de los mitos: gjuste en los grados de autonomia universitaria, pertinencia de la
politica publica para la educacion superior, asi como la del sistema credencialista, 1o oportuno de
la planeacion a plazos y la legitimidad y legalidad de la forma de evaluar y estimular. Finalmen-
te, respecto a la introyeccién de la institucién democracia, dispuesta a tramos en los procesos de
evaluacion de los PEE, se utilizaron los mitos sobre la mejora en el flujo de la informacion, las
transparencia en las decisiones, el desempefio de los pares evaluadores, la adecuacién del sistema
de estimulos y la comunicacion.

Debido a que los procesos de institucionalizacion se prueban en conglomerados humanos,
fue directa la decision de utilizar el cuestionario como primera instancia para la recogida de in-
formacién. Sin limitar el nimero de preguntas, resultaron 80, de las cuales 30 corresponden a
datos personales generales con los cuales se caracteriza al grupo.

Los rangos de respuestas se disefiaron en forma no convencional, siempre con final abierto,
para quienes desean aportar mas informacion. Se decidi6 la redaccion retadora por tratarse de
académicos acostumbrados al disefio estdndar de respuestas, evitando que acondiciones el sentido.

Se decidi6 iniciar la aplicacion entre los 16,650 integrantes del Sistema Nacional de Inves-
tigadores (SNI 2010) de todo el pais, en sus 5 niveles y 515 organizaciones, por ser € grupo gue
ofrece mayor probabilidad de conocimiento de los PEE, aunque pudo ser cualquier otro.

La solicitacion a participar se realizd por correo electronico. El envio se eligié al inicio de
enero, por ser fechalejana a las presiones laborales y a la presentacion de reportes de trabajo. No
todos recibieron el correo por problemas técnicos (solo ¥ partes), pero de los que si |o recibieron
y atendieron, la muestra por disponibilidad quedd configurada por un 9.3% del total de inte-
grantes del SNI, lo que significa que lainterpretacion de respuestas se basa en 1,549 cuestionari-
os (aunque se pudiera cuestionar la representatividad estadistica, igual se trabaja con lo dis-
ponible, aunque con menos confianza de representatividad). La captura 'y elaboracién estadistica
de lainformacion se realizé automatizadamente en la base de datos alemana LIME, para encues-
tas (Lastra, 2011).

Convitededisciplinas

El logro de acercamientos mas certeros en el andlisis institucionalista exige del esfuerzo interpre-
tativo que transita de la vision economicista (estudio de la formacion racional de las elecciones),
alasociolégica (estudio de las bases no racionales que impiden elegir) llegando a lainstitucional
(estudio de la oposicién entre érdenes trans racionales, es decir, mas alla del juicio de lo racion-
al). Aungue la idea de estructurar este marco interpretativo fue de un economista, fue secundada
por un par de organizacionélogos humanistas y luego tres investigadores educativos enriqueci-
eron la vision de la configuracion del objeto de estudio, los mitos racionalizados y el disefio de
las preguntas del cuestionario.

El disefio de las preguntas giré con la intervencién de un filésofo y un metoddlogo, afinan-
dose con la vista previa de un historiador de la educacién superior, también Util para delimitar los
corpus e intersticios.

Por los mitos explorados se deduce la relevancia de contar con la mirada interpretativa de los
sociélogos, epistemdlogos, politdlogos y psicologos sociales. No contar con al menos tales enfo-
ques, compromete la credibilidad de la mirada Unica, incrementando indeseablemente, en conse-
cuencia, el sesgo interpretativo sobre la institucionalizacién en marchaen el grupo en estudio; las
miradas parciales permiten inferencias menos significativas sobre la realidad instituida. La tra-
duccion de lo anterior en la encuesta no puede prescindir del sagaz apoyo de un ingeniero en
sistemas, de preferencia con alguna formacion humanista.
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Las opiniones de los distintos especialistas no tienen que ser simulténeas. La secuenciacion
intersticial orienta la pertinencia analitica de cada intervencion. Con el interés comuin de conocer
los rasgos que caracterizan el ambiente institucional en el que los profesores recrean la labor, se
amplia la posibilidad de encontrar las formas culturales tedricamente estandarizables buscadas,
de tal forma que se avance en el establecimiento de los principios de alguna teoria del valor otor-
gado a la produccién académica desde sus sujetos.

Colecta deinformacion einterpretacion primaria

El 73% de las respuestas se recibieron durante los primeros 4 diasy el resto se diluyé durante los
dias siguientes del mes, cuando se cerré la recepcion. Solo 63 académicos contactaron por correo
para clarificar el sentido de alguna pregunta o para indagar més sobre el uso que se dariaalain-
formacion. En las preguntas sobre la institucion Estado evaluador (segundo tercio del cuestionario),
se identifica tendencia a abandono mas répido del cuestionario, habiéndolo completado sblo la
mitad de quienes o iniciaron, por parecerles extenso o con preguntas que no desearon responder.

El inicio del ordenamiento informativo es con la caracterizacion de los rasgos generales del
grupo, pero aqui no se presentard al no ser necesaria para mostrar la utilidad potencial del método
propuesto. Seria distinto si se tratara de un estudio de caso. De momento, basta saber que la base
de datos permite cruzar los rasgos como edad, género, &rea del conocimiento, etc., con las
respuestas a cada nocion institucional .

La siguiente tarea es el agrupamiento de tendencias en cada pregunta de las nociones institu-
cionales exploradas, la cual se realiza con la lectura horizontal. Dado el rango extrapolado, es
posible clasificar las respuestas del grupo segun las claves: coincidente (C), si la respuesta mayo-
ritaria cay0 entre el 60-100%,; no coincidente (NC) en el rango 0-40%, o con coincidencia media
(CM) en el rango 40-60%.

Un sencillo ejemplo del paso de la cuantificacién horizontal de respuestas a la cualificacion
interpretativa vertical de tales agrupamientos es el que resulta de la exploracion de lo instituido
en torno a la nocion multifuncionalidad, interesante ademés porque permite mostrar cémo,
tratdndose de un mismo aspecto, se detecta tensién entre lo que asume la mayoria del grupo para
su labor, su lugar de trabajo o parala universidad publica. Se tiene la siguiente informacion:

Percepcion para €l Pregunta 111-10. El perfil multifuncional me es alcanzable igual que: A todos
logro del perfil multi- 13%, La mayoria 22%, Los que se esfuerzan 31%, Una élite 8%, Otro 5%,
funcional Sin respuesta 21%. Indicador: C (13%+22%+31%= 66%).

Preferencia por ser Pregunta I11-13. Prefiero ser profesor: Especializado (docencia, investigacion
profesor multifuncional | u otro), 62%; Multifuncional, 22%; Me daigual, 2%; Otro, 2%; Sin respuesta,
11%. Indicador: C.

Adecuacién dela multi- | Pregunta 111-09. El fomento de la multifuncidn para profesores de mi unidad
funcionalidad para €l tiene: Ventajas 21%, Desventajas 27%, Ambas 32%, Otro 4%, Sin respuesta
lugar de trabajo 17%. Indicador: NC.
Idea sobrelaslabores | Pregunta 1V-21. Las labores minimas que debe cubrir la remuneracion al
minimas de un profesor | profesorado son__: Docencia e investigacion, 42.5%; Solo docencia, 15.9%;
Docencia-investigacion-extension, 15.2%; Sin respuesta 0 no entienden,
11.8%; Inconexa, 8.1%; Otra, 6.5%. Indicador: CM.

Asi, lamayoria coincide en que las labores minimas justas por el salario base son la investi-
gacion y/o la docencia, pero no la multifuncién; los contrasentidos afloran con la opinién mayori-
taria de que la multifuncionalidad es deseable, pero no para su lugar de trabajo, y que no es el
mejor estadio para fomentar los aprendizajes. La tension se incrementa entre quienes declaran
gue los PEE les desestimula la practica docente.

La reflexién sobre tales respuestas conduce a varias conjeturas a explorar a mayor profun-
didad en la etapa de entrevistas, para establecer la racionalidad aplicada; de momento hay evi-
dencia de que la multifuncién no es un valor firmemente instituido en este grupo y que su in-
troyeccion conduce a un cambio que resulta ajeno ala mayoria.
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Otros efectos reveladores:

Por o que se comprueba instituido del mercado capitalista, se aprecia la vinculacién con el
aparato productivo, la satisfaccién con el significado de calidad docente y de lainvestigacién, la
necesidad de integrarse a un cuerpo académico, el contenido de la modernizacién, lo legitimo de
competir por niveles, el apoyo a su compromiso con la investigacion y conformidad con € tipo
de estimulo econémico.

La coincidencia se redujo en la participacion de la universidad publica en la globalizacion, 1a
filosofia de desarrollo humano de los PEE y la equidad remunerativa que ofrecen.

L os desacuerdos abiertos surgieron paraddjicamente en que la universidad publica sea guiada
por criterios capitalistas, la idea de tener que certificarse en el extranjero y en que los PEE eleven
efectivamente “la productividad académica’. El cruce de estas respuestas hace aflorar nuevas
contradicciones susceptibles de investigacion seguin el interés del enfoque del analista en turno.

En las nociones exploradas sobre lo ingtituido del Estado burocratico hay menos coinciden-
cias: que la universidad publica debe formar cientificosy profesionales, la educacién por compe-
tencias y procurar democratizar el lugar de trabajo. Las coincidencias relativas se agolparon en:
indecision a pensar si la existencia de los PEE es permanente, su intencion de fondo, la uti-
lizacion del dinero pablico para estimularles, lo adecuado del sistema de constancias, la utilidad
de los cuerpos académicos, la centralizacién de las decisiones sobre criterios, €l avance en la
cultura democratica, lo adecuado de la carga docente, lo correcto de acostumbrarse a €ellos, la
motivacion a participar, 1o que miden en realidad, las labores acotadas como minimas a realizar y
las mejoras académicas que se logran bajo su auspicio. No hay coincidencia respecto a quién
debe fijar los criterios para la evaluacion, los estimulos y |os contenidos educativos, €l ajuste ala
autonomia universitaria, la planeacion y laforma de asignar los recursos.

En las nociones de la institucion democracia si existe tendencia a acuerdo, en particular: so-
bre lo ideal dejerarquizar a profesorado, que el estimulo sea en dinero y prestigio, que participar
en los PEE es alcanzable para todos y que estimulan a los mejores, que complementan bien el
ingreso, dan tranquilidad para el desempefio de la investigacion y en seguir las reglas. La coinci-
denciarelativa fue en el deseo de volver a sistema de remuneracion sin los PEE y si promueven
el bienestar o los principios colectivistas. Los desacuerdos afloran en el tipo de clima laboral que
hacen emerger, la preservacion de la opacidad evaluativa, € tipo de ética que desatan, ciertas
incomodidades al “bien ser” y las causas que dificultan la permanencia en los PEE.

Considerando que se trata de las respuestas del grupo més beneficiado en el pais con los
PEE, adquieren especial significado. Se trata de académicos muy competitivos, con vocacion,
gue no consideran necesario de ser tratados bajo el principio de desconfianza, pero lo asumen.

El siguiente andlisis puede ser por encontrar las coincidencias o las contradicciones més in-
tensas que interesa explorar cémo las hacen consistentes y, de ahi, diagnosticar en conjunto un
grado de institucionalizacion o las distancias entre el Patrén Institucional, lo débil o fuertemente
instituido o el patrén en proceso de institucionalizacién.

Conclusiones parciales

Sabido que la sociedad es mucho més que la suma de sus partes, pero también que en la base de
los procesos ingtitucionales estan las cadenas de micro-actuaciones, agui se ha cumplido la in-
tencidn de dar un orden ala dispersién conceptual y metodol dgica que conduzca al conocimiento
sistemético de lo instituido, primero en cada informante, luego en las tendencias grupales, organ-
izacionales —pudiendo aspirar a las nacionales—, sobre aquello que valoran los artifices del des-
empefio académico en contexto.

El logro inicial ha sido fijar la base institucional comun de los PEE y su traduccién en un
marco interpretativo que propende a conocimiento cuantitativo de las nociones o mitos que los
implicados valoran, dudan o rechazan. Con €llo, se pone un cimiento para que los intérpretes de
las diversas areas disciplinares sociales ofrezcan sus miradas cualitativas alternativas sobre los
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efectos que se estan instituyendo en el desempefio del gremio y que modelan su trato con el
conocimiento.

Lainformacién generada también ha de tener utilidad para los tomadores de decisiones, en este
caso particular, de los PEE, asi como para |os buscadores de una teoria del valor del trabajo acadé-
mico, empezando con la aproximacion al parecer de sus sujetos, satisfaccionesy puntos de tension.

Cada grupo ha de arrojar resultados distintos. De lograr la aplicacion del método a mas ca-
sos, irén aflorando relaciones institucional es comunes, con lo cual se estaria en los albores parala
formulacion de generalizaciones. Aunque la fundamentacién cuantitativa es Util, no lo es tanto
como las perspectivas cualitativas interdisciplinarias que este método ha abierto. Las vetas inves-
tigativas transdisciplinares van desde integrar la interpretacion econdmica, socioldgica, antropo-
I6gica, politica, psicolégicay hasta mercadol6gica, entre las principales, para asentar o que ha
de esperarse como tendencia pesada en laforma en que se realizalalabor académica.

Las preguntas a despejar seguro correrdn por saber si en la universidad publica ¢ha de
avanzar el desempefio académico convergente con las directivas de los PEE supuestas como
liberalizantes? (sin asumir que asi 1o son); ¢cud es el sentido politico de los efectos instituyentes
encontrados para €l sistema universitario? de resultar representativos del resto de académicos?,
¢hacia donde va la prospectiva universitaria mexicana con tales incrustaciones institucional es?

Por supuesto, los autores tenemos nuestras conclusiones, pero no son relevantes para los
fines presentes. La relevancia esta por el lado de la riqueza informativa potencial para cada tipo
de intérprete, a partir de lainformacion extraida para integrar explicaciones del fendmeno emerg-
ido del trinomio “intervencion estimulativa oficial — académicos de universidad publica —
encuadre del conocimiento”.

Si resulta que lainterpretacion de los distintos expertos converge y se aproximaalarealidad que
ven o prefieren los informantes, entonces podria afirmarse que el método de extraccion de infor-
macidn es Util para prever hitos universitarios y trayectorias evol utivas esperables de sus procesos.

Segun los datos presentados, poca duda cabe de lo urgente de reflexionar la continuacion de
laforma de aplicar el tipo de estimulo, asi como las pretensiones axiales de guiar al académico a
reconvertirse en trabajador multifuncional e internacional, amén de la revision de los procedi-
mientos burocréticos que aparecen como constante tropezadero.

En la arena tedrica, la aplicacién del presente método sustancia el ideario de Friedland y Al-
ford (1991) seguin el cual las contradicciones institucionales de Occidente penetran la operacion
de sus organizaciones y procesos, a juzgar por la muestra obtenida, siendo evidencia para sosten-
er que serequiere larevision ampliada del contenido del Patron Institucional.

L os datos permiten sostener que en el grupo estudiado alin no hay choque institucional radical o
resistencias de fondo, salvo en un 10% constante de informantes en franco desacuerdo con las noci-
ones introyectadas por los PEE. Pero entre el 4° y 1% intersticios se requiere obtener mas infor-
macién para proyectar los efectos esperables del comportamiento organizacional de los profesores
informantes, contando con el apoyo de las entrevistas a profundidad de los psicdlogos sociales.

Con apoyo en el correcto tratamiento de las inferencias que permiten los datos arrojados por
el marco interpretativo, de realizar la etapa de entrevistas, también se podria identificar nuevos
sentidos y significados alternativos a las nociones exploradas, ampliando y clarificando lo esper-
able del fendmeno, impactante de la forma de relacionarse con el conocimiento y, en alcance, del
futuro universitario.

Una ilustracién mas del uso multidisciplinar (agregacion de enfoques), no tanto interdisci-
plinar (integracién de enfoques), que es posible hacer emergen del método, resulta de alguna
accion de intervencion por parte de los gestores impulsores de los PEE, quienes con conocimien-
to fundamentado de la forma aqui desarrollada, podrian aprovechar las inferencias para des-
presurizar |as tensiones detectadas en cada grupo estudiado. Lo que esté en juego lo vale.
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